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1. Uvod

Usmeritve za pripravo didakti¢nih priporocil v u¢nih nacrtih za osnovne Sole in gimnazije so
namenjene ¢lanom predmetnih kurikularnih komisij (PKK) za pripravo didakti¢nih priporocil
k prenovljenim uénim nacrtom. Temeljijo na Izhodis¢ih za prenovo u¢nih nacrtov v osnovni Soli
in gimnaziji (2022) ter na sodobnih teoreti¢nih pedagosko-didakti¢nih spoznanjih. V tem
dokumentu so le povzetki teoreti¢nih podlag, ki so podrobneje predstavljene v gradivu
Teoreti¢ne podlage za (splosna) didakti¢na priporocila. Sledijo usmeritve ¢lanom PKK za
pripravo splosnih in specialno-didakti¢nih priporocil in za vrednotenje znanja ter navodila za
vnos didakticnih priporocil v aplikacijo za prenovljene u¢ne nacrte.

2. Povzetek teoreticnih podlag in poudarkov za pripravo didakticnih
priporocil

Sodobni kurikularni dokumenti za program osnovnosolskega in srednjesSolskega izobrazevanja
naslavljajo (demokrati¢no) inkluzivno, digitalno osmisljeno in trajnostno naravnano vzgojo in
izobraZzevanje. S cilji, standardi in/ali pricakovanimi dosezki se osredotocajo na spodbujanje
optimalnega in skladnega psihofiziénega ter socialnega razvoja slehernega uéenca! ter na
doseganje kakovostnega znanja?, socialno ¢ustvenih ves¢in, ve$cin ustvarjalnosti, reSevanja
problemov, kriticnega misljenja, sodelovanja, raziskovanja, preiskovanja, kar je temeljno za
nadaljnje izobraZevanje, Zivljenje in delo.

Namen ucenja je usvajanje kakovostnega znanja, ki:

e vkljuCuje vedenja (znanje vsebin oz. deklarativnho znanje), znanje spoznavnih procesov,
spretnosti in vescin (procesno) in znanje o uc¢enju (metakognitivno);

e je dobro strukturirano, poglobljeno, trajno in uporabno za reSevanje teoreti¢nih in
prakti¢nih problemov;

e omogoca globlje razumevanje sebe, sveta, druzbe, narave;

e je celostno in omogoca povezovanje shem, pojmovnih mrezZ znotraj in med predmeti;

e vkljucuje kriti¢no, analiti¢no, ustvarjalno in prakticno misljenje;

e obsega eti¢no razseznost in razmislek o odgovorni uporabi znanja v skupno dobro.
(Marenti¢ Pozarnik, 2011, str. 31 in Dumont, 2013 v Izhodis¢ih za prenovo, 2022, str. 5)

1V besedilu se izraz uéenec uporablja tako za uéence kot za dijake.

Izkljuéno zaradi racionalnosti obsega besedila in laZje berljivosti je v tem dokumentu za uéence in ucenke,
dijakinje in dijake, uciteljice in ucitelje ipd. praviloma uporabljena moska slovni¢na oblika, ki velja enakovredno
za oba spola.

2 |zhodi¢a za prenovo uénih naértov v osnovni $oli in gimnaziji (2022, str.4): »Znanje niso samo usvojene
vsebine (podatki), temvec vkljucuje tudi procese, kot so npr. razumevanje, abstrahiranje, sklepanje, kriticno
misljenje, izpeljevanje modelov in zakonitosti, ustvarjalnosti ter razvijanje drugih spretnosti (npr.
psihomotoricnih).«
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Udejanjanje kurikularnih ciljev narekuje didakticne modele in strategije, kjer je poucevanje
osredotoéeno na uéence, ki jih aktivno in odgovorno vklju¢&imo v vse faze? uénega procesa. S
tem jim omogoc¢imo/zagotovimo pogoje za personaliziran pouk in uéenje* ter ozaveséeno
spremljanje u¢nega procesa, ki ga udejanjamo s formativnim spremljanjem®.

V ospredju teh didakti¢nih strategij je aktivno (bolj ali manj samostojno) ucenje po induktivni
spoznavni poti®. Izvaja se individualno, v paru ali skupinsko. Tak$no udenje je mogoce
u¢inkovito udejanjiti skozi (socialno-konstruktivistitne) didakti¢ne strategije, kot so’:
projektni, problemski, raziskovalni/preiskovalni, eksperimentalni/prakti¢ni pouk, Kkjer
zagotovimo uporabo raznovrstnih uénih metod (didakti¢ne igre, delo z viri, vodene razprave,
grafiéni organizatorji, simulacije, idr.), pripomockov in gradiv. Za vecjo motiviranost in
ucinkovitost ucenja jih je smiselno izvajati v razli¢nih socialnih u¢nih skupinah, razli¢nih ucnih
okoljih, tudi zunaj ucilnic (npr. na prostem, v razli¢nih Zivljenjskih okoljih, v muzejih, galerijah).
Tako ucencem omogoclimo osmisljeno ucenje iz primarnih ucnih virov oz. iz resnicnih,
zivljenjskih problemov in situacij (t.i. avtenti¢ne ucne situacije).
Pritem smiselno uporabljamo sodobna digitalna u€na okolja (spletne ucilnice), digitalne u¢ne
vire in tehnologije:

e za pridobivanje informacij in ucenje iz digitalnih virov;

e zarazvijanje razumevanja pojmov/konceptov/procesov z vizualizacijskimi elementi;

e v podporo aktivnim metodam in oblikam dela, ki so specificne oz. temeljne za

doseganje ciljev predmeta/podrodja;

e v podporo pri spremljanju in dokumentiranju uéenja ter izkazovanju in vrednotenju

znanja na raznolike nacine.

V okviru navedenih didakti¢nih strategij ucitelji pripravijo raznolike diferencirane,
individualizirane in/ali personalizirane predmetne ali medpredmetne ucne izzive/situacije, ki
jih ucenci skozi faze u¢nega procesa aktivno preiskujejo, preizkusajo, primerjajo, analizirajo, si

3 Nadrtovanje u&enja (skupnih in morebitnih personaliziranih uénih ciljev), pougevanje in/ali (samostojno)
ucenje, skladno z individualnimi nacrti, sprotno spremljanje in nadgrajevanje znanja (glede na sprotne
personalizirane povratne informacije) oz. dokazov o u€enju ter preverjanje in vrednotenje znanja po
obravnavani temi glede na kriterije in zbrane dokaze o ucenju.

4Personalizirano uéenje temelji na individualnih uénih idr. za u¢enje pomembnih znaéilnostih ucencev, zato je v
metodah, vsebinah, tempu idr. didakti¢nih elementih usklajeno s potrebami in Zeljami posameznega ucenca
(npr. predznanje, interesi, stili u¢enja, zmoznosti). Za ta namen se, glede na ugotovljene predispozicije (mocna
in Sibka podrocja), skupaj z uéencem oblikuje individualni naért ucenja, ki lahko v zaporedju obravnave u¢ne
snovi in/ali dolo¢enem obsegu (vsebinsko in/ali taksonomsko) presega UN/kurikul predmeta, ki je doloc¢en za
razred, ki ga uenec glede na starost obiskuje. Personalizirano ucenje je relativno samostojno ucenje, ucitelj je
na poti do znanja predvsem v vlogi mentorja ali vodnika, 'zagotavljalca' virov, spodbujevalca motivacije za
ucenje, spremljevalca procesa ucenja, 'zagotavljalca' sprotne povratne informacije. U¢enec aktivno sodeluje pri
nacrtovanju lastnega procesa ucenja in vseh preostalih fazah u¢nega procesa, vklju¢no z evalvacijo ter s tem
samouravnava proces ucenja (Hargreaves 2006; Hopkins 2007; Nolimal 2017, 2015, 2010a).

5V pouku, ki poteka po naéelih formativnega spremljanja, dobivajo u€enci personalizirano sprotno, v uéenje
usmerjeno povratno informacijo ucitelja ali vrstnika, znanje in drugi dosezki pa se vrednotijo na podlagi zbranih
dokazov o ucéenju.

6 U&enci se utijo po induktivni spoznavni poti, ko samostojno izgrajujejo in nadgrajujejo znanje, s tem ko na
podlagi izkusenj, opazovanja in/ali preiskovanja primerov posplosujejo, oblikujejo sklepe, pravila, teorije in
zakonitosti). Primerno je za vse tiste ucence, ki premorejo ustrezne vescine za samostojno ucenje (npr. branje z
razumevanjem, raziskovalne spretnosti).

7 Glej ve¢ o posameznih didakti¢nih strategijah oz. njihovih fazah v Teoreti¢nih podlagah za (splosna) didaktiéna
priporocila.
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izmenjujejo izkusnje in povratne informacije ter ob tem nadgrajujejo in/ali izgrajujejo novo
znanje. Ucitelji jih pri tem spremljajo, spodbujajo, podpirajo in jih s personaliziranimi
povratnimi informacijami, temelje¢imi na kriterijih uspesSnosti, usmerjajo k nadaljnjemu
ucenju. Pri tem upostevajo uc¢encéevo obmocje bliznjega razvoja, njihova pricakovanja in/ali
individualne nacrte ucenja. Slednje je mogoce ucinkovito realizirati le ob ustreznih ciljno-
vsebinskih in didaktiéno-metodicnih prilagoditvah, ki zajemajo didakti¢no ucno okolje,
zahtevnost in kompleksnost ucnih vsebin, raznovrstnost in tempo ucnega procesa ter obseg in
razpoloZljivi ¢as za u€enje in doseganje uc¢nih ciljev ter standardov znanja.® 1zbira prilagoditev
za posameznega ucenca mora temeljiti predvsem na njihovem predznanju, splosnih uc¢nih
znacilnostih in naravi u¢ne snovi.

Usvojeno znanje ter splosni razvoj in napredek posameznega ucéenca (redno) formativno
spremljamo, preverjamo in ocenjujemo z (relevantnimi) kriteriji in na ¢im bolj raznolike
nacine. Pritem so v pomoc ustrezne taksonomije znanj (npr. Bloom, Marzano, Gagné).

3. Usmeritve za zapis didakticnih priporocil

Ucinkovita realizacija UN je v veliki meri pogojena z didakti¢nimi pristopi, ki jih ucitelji
izvajajo/uporabljajo pri poucevanju in organizaciji samostojnega ucenja. Izbira ustreznih
didakti¢nih strategij je pogojena s Stevilnimi dejavniki, med katerimi so najbolj pomembne
uéne znadilnosti uéencev®. Pri tem smo pozorni na tiste, ki veljajo za vecino, kot tudi tiste, ki
so lastne posameznikom v oddelkih/uénih skupinah. Poslanstvo uciteljev je pri vsaki uéni uri
zagotoviti ucenje in napredek vsakemu ucencu. V ta namen je treba vzpostaviti spodbudno
ucno okolje, ki je za ucence socialno-Custveno varno, jih motivira za ucenje, spodbuja
inovativnost, ustvarjalnost in prispeva k razvijanju osebnostnih, druzbenih in drugih
kompetenc (LifeComp?©).

Za ta namen predlagamo PKK, da, z namenom zagotovitve ucinkovitega in spodbudnega
socialnega uénega okoljal! ulitelje predmeta usmerijo v (smiselno in) ucinkovito izbiro
didakti¢nih strategij za podrocje/predmet in posebej za vsebine/teme, ki so specifi¢ne, bodisi
zaradi predmetne pomembnosti, zahtevnosti ali drugih, za uéenje pomembnih dejavnikov.

PKK naj presodi in v didakti¢nih priporocilih za predmet izpostavi:

8 Glej vet o prilagoditvah v Teoreti¢nih podlagah za (splosna) didakti¢na priporoéila, Preglednica 2:
Diferenciacijski ukrepi ter nacini modifikacij didakti¢nih elementov.

9 Glej veé: Teoreticne podlage za (splosna) didaktiéna priporoéila, preglednica 3: Znacilnosti nadarjenih uéencev
in u¢encev z u¢nimi tezavami.

10 Evropski okvir za osebno in socialno kljuéno kompetenco ter kompetenco uéenje uéenja (2020).

11 Glej sedem temeljnih nacelih v 2. delu besedila — Teoreticne podlage za splosna didakti¢na priporocila,
podpoglavje Didakti¢ni trendi (The Nature of Learning 2010; O naravi ucenja 2013; Teachers as Designers of LE
2018).
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e usmeritve za izvajanje pedagoskega procesa, usklajene z uénim naértom predmeta,
naceli sodobnega u¢nega okolja in naceli formativnega spremljanja;

e ucne cilje in standarde, ki so bolj kompleksni, abstraktni, itd. in ob tem poda
usmeritve (vsebinske in didakticno-metodicne prilagoditve) za poucevanje in ucenje
skupin in posameznikov: nadarjeni, u€enci z u¢nimi teZzavami, posebnimi potrebami
(gibalno ovirani, slepi in slabovidni, gluhi in naglusni, s Custveno-vedenjskimi tezavami,
primanjkljaji na posameznih podrocjih u¢enja) itd.;

e ucne cilje (in vsebine/teme), ki bi jih bilo mogoce ucinkoviteje spoznavati po induktivni
spoznavni poti in predlaga ustrezne ucne strategije, metode in/ali dejavnosti;

e ucne teme in cilje, ki jih u¢enci bolj celostno razumejo/usvojijo, kadar se obravnavajo
s horizontalnim in vertikalnim interdisciplinarnim povezovanjem;

e ideje, primere in namige za medpredmetno povezovanje in timsko delo uciteljev;

e temeljna ucila, ucne pripomocke (vklju¢no z digitalno u¢no tehnologijo), ki uc¢ence
posebej motivirajo, ustrezajo posameznim ucnim in zaznavnim stilom (vizualni,
avditivni, kinesteticni), so zlahka dostopni, relativho enostavni za uporabo in jih je
smiselno uporabiti pri predmetu v sploSnem in/ali zgolj pri nekaterih temah;

e raznolike, ucinkovite in za podroéje/predmet relevantne nacine vrednotenja
(preverjanja in ocenjevanja) znanja z uporabo za podroéje/predmet relevantne
taksonomije znanj (npr. Bloom, Marzano, Gagne) ter primere kriterijev uspesnosti (v
formativni vlogi) in kriterijev ocenjevanja (v sumativni vlogi).

Specialno-didakticna priporocila za raven opredeljene teme in skupine
ciljev

Predmetne kurikularne komisije (PKK) pri snovanju specialno-didakti¢nih priporocil izhajajo iz
Splosnih didakti¢nih priporocil in Splosnih priporocil za spremljanje, preverjanje in ocenjevanje
znanja in jih podrobneje oz. konkretneje opredelijo ter ponazorijo glede na specifike
predmeta/podrodja.
Pri tem sledijo naslednjim usmeritvam:
e Specialno-didakticna priporodila naj ucitelje konkretno usmerjajo in podprejo pri
nacértovanju, izvajanju, spremljanju in evalvaciji pouka predmeta s poudarkom na sodobnih
didakti¢nih nacelih, strategijah in metodah.
e Specialno-didakti¢na priporodila naj se podrobneje razdelajo na ravni posameznih tem
in na ravni skupin ciljev. Na tej ravni se razdelajo tudi Nacini izkazovanja znanja in Opisni
kriteriji (glejte spodaj Usmeritve PKK za vnasanje didakti¢nih priporodil v aplikacijo).
e Za ucinkovito doseganje ciljev in standardov znanja posameznega predmeta naj pri
temah, kjer je smiselno, priporoc¢i primere konkretnih (socialno) konstruktivisticnih
didakti¢nih strategij in metod raziskovanja/preiskovanja ter sodelovalnega ucenja.
eV primerih priprav na vzgojno izobrazevalno delo za izbrano temo ali skupino ciljev,
poleg primerov didakti¢nih pristopov/strategij in metod, konkretizirajo tudi predloge za
ucno diferenciacijo, individualizacijo in/ali personalizacijo.
e Vtanamen seizpostavitudi za predmet primerna, zanimiva in raznovrstna didakticna
gradiva (npr. hiperpovezave na posnetke, simulacije, aplikacije, i-ucbenike), ki utegnejo

5
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e PKK izpostavi tiste cilje, ki so primerni za ucenje v socialnih u¢nih skupinah, v okviru
projektnega, raziskovalnega/preiskovalnega, eksperimentalnega/prakticnega pouka,
didakticne igre, itd. Prav tako naj nakaze ucne teme in priloZnosti za u€enje zunaj ucilnice,
npr. v naravnem okolju ali razli¢nih specializiranih ustanovah (muzeji, galerije itd.).

o NakaZe naj tudi priloznosti za horizontalno in vertikalno povezovanje znanja znotraj
predmeta in/ali podrodja, ter med predmeti in podrodji. Pri medpredmetnem povezovanju
PKK izhaja iz ciljev u¢nega nacrta/nacértov. Navede konkretne elemente povezovanja, npr.
v okviru: skupnih ciljev, vsebin, u¢nih metod, dejavnosti, miselnih vesc¢in (npr. razvijanje
analiti¢nega/kriticnega misljenja, ustvarjalnega misljenja), vrste pismenosti (npr. bralna,
matematicna, naravoslovna, digitalna).

e PKK naj izpostavi podrocja skupnih ciljev, ki jih prednostno razvijajo pri svojem
predmetu/podroc¢ju. Dodajo lahko primere nacdrtovanja in izpeljave razvijanja skupnih
ciljev, v katerih so vklju¢ene tudi (precne) vescine, npr. sodelovanje in komuniciranje,
kriticno misljenje, ustvarjalnost, samouravnavanje.

e PKK naj ob posameznih temah priporocijo tudi uporabo konkretne digitalne
tehnologije za boljSo u¢no motivacijo, aktivnejSe in samostojnejSe ucenje, ucinkovitejse
doseganje ciljev in ob tem za razvijanje digitalnih kompetenc uéencev.

e Po potrebi naj PKK v Didakti¢na priporocila vkljuci tudi za predmet temeljne strokovne
pojme oz. koncepte (predmetno-specificne, didakti¢ne) in jih opremi z ustreznimi
razlagami, ponazoritvami ter priporocili za razvijanje/usvajanje/uporabo).

e Za zagotavljanje varnega in vzpodbudnega uénega okolja, naj PKK predlaga aktivnosti,
ki krepijo €ustvene vescine (s poudarkom na samouravnavanju) in socialne vescine (s
poudarkom na empatiji in solidarnosti) ter uzaveséanje in reflektiranje le-teh.

Predmetnim kurikularnim komisijam so lahko v pomoc gradiva, ki so v preteklih letih nastala
v razvojnih projektih (npr. Formativno spremljanje, RN UUO/VSUO, ATS 2020, ATS STEM, NA-
MA POTI, OBJEM, PODVIG, POGUM, Jeziki Stejejo, Dvig digitalne kompetentnosti, Scientix,
TIME, MERIA... ). Dosegljiva so v digitalni bralnici ZRSS ter na spletnih straneh drugih indtitucij.
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4. Usmeritve za vrednotenje znanja

PKK naj pri zapisu splo$nih priporoéil uéiteljem za vrednotenje znanja!? uposteva in vkljugdi
naslednje usmeritve:

e Vrednotenje znanja naj bo povezano s poucevanjem in u¢enjem ter naj se izvaja skozi
celoten ucni proces. V ta namen je potrebno nacrtovati vrednotenje znanja hkrati z
nacrtovanjem procesa ucenja.

e Ucne dosezke vrednotimo na ¢im bolj raznolike nacine, saj le tako lahko zajamemo
raznolika znanja in vesfine in omogocamo predstavitve dosezkov na razli¢nih
taksonomskih ravneh. U¢encem omogocimo, da lahko glede na njihove specifike in
mocna podrodja izbirajo nacine, kako bodo izkazali oz. predstavili u¢ne dosezke. S tem

podpiramo celostno udejanjanje  diferenciranega, individualiziranega in
personaliziranega ucenja, grajenje zdrave realne samopodobe in zaupanja v lastne
zmoznosti.

e Pri vrednotenju znanja se naravnamo na dosezke, napredek in uspeh bolj kot na
napake in neuspeh. Ucence v procesu ucenja usmerjamo s sprotnimi povratnimi
informacijami in jim omogofamo izboljSevanje ucnih dosezkov ter uvid v lasten
napredek. To je mogoce, kadar ucenci razumejo, kaj je namen ucenja, kaj je znacilno
za kakovosten dosezek (kriteriji uspesnosti) oz., kaj natanc¢no se pricakuje od njih. Zato
je pomembno, da uéenci v procesu uéenja razumejo kriterije uspesnosti. Ce uéenci
razumejo kriterije uspesnosti, bodo razumeli tudi kriterije ocenjevanja, ki jih ucitelji
izpeljejo iz kriterijev uspesnosti in iz standardov znanja.

e Vucnem procesu si prizadevamo pridobiti celostni uvid v dosezke in napredek ucencev,
tako da spremljamo in podajamo (individualne) povratne informacije za ¢im Sirsi
spekter raznolikih znanj, vescin, staliS¢. Ocenjujemo zgolj znanja, ki so opredeljena v
ciljih in standardih znanja v u¢nem nacrtu in so se jih imeli u¢enci moZnost dokazano
nauciti oz. jih pridobiti, spremljati in preveriti v u¢nem procesu. Torej ocenjujemo le
znanje ucencev, ne pa tudi vsega drugega, kar si prizadevamo razvijati in doseci s
poucevanjem in ucenjem (stalis¢, odnosov, vrednot, navade ucencev itd.)

e Posebej izpostavimo tiste nacine ocenjevanja znanja, ki so pri predmetu/podrocju
kljuénega pomena, v posameznih primerih (teme) pa le-te konkretiziramo.

e Tudi pri preverjanju in ocenjevanju znanja upoStevamo raznolike vzgojno-
izobrazevalne potrebe ucencev, bodisi nadarjenih ali tistih s posebnimi potrebami (npr.
otroci z u¢nimi teZzavami, otroci s posebnimi potrebami, ucenci priseljenci, Romi),
katerim se zagotovi prilagoditve, opredeljene v individualnih nacrtih ucenja (npr.
individualizirani programi, personalizirani programi za nadarjene).

12 yirednotenje znanja (angl. assessment) v tem dokumentu razumemo kot nadpomenko za
preverjanje in ocenjevanje znanja. Namenjeno je presoji znacilnosti in kakovosti procesa in
rezultatov ucenja in poucevanja (Marenti¢ Pozarnik, 2000, Sentocnik, 2012). Vkljucuje vse
dejavnosti, oblike in metode v u¢nem procesu, ki so namenjene vpogledu v razumevanje,
dosezke in napredek vsakega ucenca ter pridobivanju podatkov za podajanje/ povratnih
informacij za nadaljnje izboljSevanje ucenja in znanja ter poucevanja.

Financira
Evropska unija
NextGenerationEU
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Od ciljev in standardov znanja do didakticnih priporocil za vrednotenje znanja

V Usmeritvah za delo predmetnih kurikularnih komisij pri prenovi u¢nih nacrtov v osnovni Soli
in gimnatziji je zapisano (str. 26), da so ustrezno zasnovani standardi znanja v u¢nih nacrtih
osnova tako za notranje (Solsko) kot tudi za zunanje vrednotenje znanja (NPZ, matura). V
standardih je zapisano znanje, ki naj bi ga bili uéenci zmozni izkazati, skupaj z izbranimi
elementi oz. prvinami kakovosti na ustreznih ravneh, upostevajoc izobrazevalno vertikalo.
Pomembno je, da so didakti¢na priporocila za vrednotenje znanja usklajena s cilji in standardi
znanja v u¢nem nacrtu. PKK ob snovanju ciljev in standardov znanja vzporedno oblikujejo
tudi nabor moznih nacinov, na katere lahko ucenci v celotnem u¢nem procesu izkazejo
znanje. PKK izberejo oz. predlagajo tiste naline izkazovanja znanja, ki so relevantni za
obravnavane cilje, upostevajo dejanske zmoZnosti ucencev in so ¢im bolj raznoliki in
avtenti¢ni. Omogocajo naj vpogled v celovito doseganje obravnavanih ciljev, ne le tistih, ki so
najlazje merljivi (npr. s pisnim preizkusom znanja). Ob tem naj se posamezni nacini izkazovanja
znanja opremijo z (opisnimi) kriteriji, ki so v pomoc¢ ucencu in ucitelju v celotnem ucnem
procesu za namen izboljSevanja znanja.

Spodnja shema prikazuje na katera vprasanja odgovarja PKK pri snovanju didakti¢nih
priporodil in kaj naj posledi¢no nakaze uciteljem v didakti¢nih priporocilih:

KAJ NAJ UCENEC ZNA? KAKO LAHKO UCENCI PO CEM PRESOJATI KAKOVOST
DOKAZEJO/IZKAZEJO TO ZNANJE? IZKAZANEGA ZNANJA

I I i / EZAKUUEENEM

" . OBDOBIU UCENIA
OPREDELITEV MOZNIH NACINOV i |

OPREDELITEV CILIEV IN IZKAZOVANIA ZNANJA

KRITERII ZA
STANDARDOV ZNANJA / N LATIEL OCENJEVANJE
MED PROCESOM PO ZAKLILICENEM LUSPESNOSTI

UCENJA OBDOBRIU UCENIA ZNAMNJA

NACINI OCENJEVANIA
» ZNANIA

V didakticnih  priporocilih  naj PKK ucitelje usmerijo v raznolike, ¢im bolj
avtenti¢ne/izvirne/pristne in za predmet relevantne nacine ocenjevanja znanja ter izpeljejo
primere kriterijev in opisnikov za ocenjevanje znanja. Pri tem izhajajo iz vprasan;j:

Katere prvine kakovosti je mogoce izluscCiti iz standardov znanja (opisi pricakovane kakovosti)?
Kaj vse bo mogoce oz. smiselno oceniti? Katere so za posamezen kriterij ustrezne stopnje
doseganja znanja? Katere so pricakovane najvisje stopnje izkazanega znanja, katere so se
sprejemljive (minimalne)?

PKK za prvo vzgojno-izobrazevalno obdobje naj v didakti¢nih priporocilih za vrednotenje
znanja poda tudi usmeritve za postopen prehod iz opisnega v Steviléno ocenjevanje, kar
pomeni, da ob Stevilénih ocenah lahko podaja tudi opisno povratno informacijo, ki jasno
sporoci, kaj je doseZzeno in kaj ne. Ucence naj se aktivno vkljucuje v oblikovanje kriterijev
uspesnosti tako pri opisnem kot pri Stevilénem ocenjevanju.
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Primeri ponazoritve povezav med cilji in/ali standardi znanja ter opisnimi kriteriji

1. primer: kemija, O$
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Izhajamo iz splognega cilja v UN za kemijo v OS (2011) in enega izmed standardov znanja, ki je vezan na ta cilj.

KAJ NAJ UCENEC ZNA?
(cilj, standard znanja)

KAKO UCENCI DOKAZEJO/IZKAZEJO TO ZNANJE?
(Nacini izkazovanja in vrednotenja znanja)

KRITERII ZA VREDNOTENIJE

CIL: ucenci razvijajo sposobnost
opazovanja in uporabljajo
eksperimentalno-raziskovalni
pristop;

STANDARD ZNANJA:

Ucenec sistematicno in natanéno
opazuje, zbira, zapiSe in ureja
podatke, zbrane pri
eksperimentalnem delu, razbere in
posplosi soodvisnosti oziroma
oblikuje sklepe.

Izvajanje

eksperimentalne (prakticne) dejavnosti (samostojno, v
paru ali skupini), ki vkljucuje opazovanije ali izvajanje
meritev, zbiranje, urejanje in analizo kvalitativnih
(opazanj) ali kvantitativnih podatkov (meritev);

z opazovanjem, zbiranjem, in analizo podatkov,
pridobljenih pri demonstraciji eksperimenta;

z opazovanjem, zbiranjem, in analizo zbranih podatkov
ob opazovanju video posnetka eksperimenta

Na osnovi nastalih izdelkov:

porocila o izvedbi eksperimentalne (prakti¢ne) vaje,
raziskave, preiskave

raziskovalne naloge

ucnega lista z nalogami in vprasanji

- Zbiranje in beleZenje kvantitativnih in kvalitativnih
podatkov, pridobljenih z opazovanjem, merjenjem, iz
drugih virov (sistemati¢nost in natancnost).

- Izbor kriterijev za urejanje (primerjanje,
razvr$¢anje, uvrscéanje) zbranih podatkov.

- Izbor in uporaba metod za obdelavo pridobljenih
podatkov.

- Prikaz oz. predstavitev podatkov, npr. tabele, grafi
(nazornost, razumljivost).

- Izpeljava pravilnih oz. smiselnih
ugotovitev/sklepov/zakonitosti iz pridobljenih oz.
zbranih podatkov (pravilnost prepoznanih vzorcev,
izpeljanih zakonitosti in vzro¢no-posledi¢nih
povezav)

Vir: Skvar¢, M., neobjavljeno predstavitveno gradivo (2021)




ﬂ& REPUBLIKE SL OVEMIE REPUBLIKA SLOVENIJA -1 NAERT ZA Financira "
ZASOLSTVO =y OKREVANJE Evropska unija
L~ MINISTRSTVO ZA VZGO)JO IN IZOBRﬂZEW-\N]E IN DOPORNOST

NextGenerationEU

2. primer: matematika, OS

V uénem nacrtu za osnovno Solo za matematiko (2011) so nekateri standardi triletja povezani z drugimi oblikami izkazovanja znanja, predvsem s poudarkom
na uporabi matemati¢ne terminologije in matematicnega jezika. Pri oblikovanju kriterijev uspesnosti smo izhajali iz njihovih zapisov. V nadaljevanju
izpostavljamo nekatere standarde 2. in 3. triletja.

Nekateri standardi 2. triletja:
e priresevanju (besedilnih) problemov uporablja razlicne bralne strategije ter kriticno razmislja o potrebnih in zadostnih podatkih,
e opise problemsko situacijo z matematicnim jezikom,
e pozna in uporablja matematicno terminologijo.

Nekateri standardi 3. triletja:
e razvije uCinkovite bralne strategije za nadaljnje ucenje in izobraZevanje (sporazumevanje v maternem jeziku),
e v skladu z vsebinami osnovnoSolske matematike razvije matematicno in nematematicno terminologijo (sporazumevanje v maternem jeziku),
e matematicni jezik uporablja pri sporazumevanju,
e priresevanju besedilnih nalog uporablja bralne strategije in besedilno nalogo opise z matemati¢nim jezikom.
uporablja matematiko pri resSevanju problemov iz vsakdanjega Zivijenja,
uporablja informacijsko-komunikacijsko tehnologijo pri reSevanju problemov,
kriticno vrednoti informacije na spletu in drugje,
kriticno reflektira lastno znanje (ucenje ucenja).

Nacini izkazovanja doseganja standarda: preiskovalne naloge, pisna besedila, govorne predstavitve, vizualne predstavitve, didaktic¢ne igre, izdelki; analiza
fotografije, asociacija, gesta/gib, grafi¢ni organizator, igra vlog/dramatizacija, likovni izdelek, matemati¢na u¢na pot, okrogla miza/diskusija/debata,
pesem/skladba, projektna naloga, risanje po navodilih, statisti¢na/empiri¢na preiskava, strip/animirani film, zgibanka/zloZenka (predstavljeno v priro¢niku
Ugotavljanje matemati¢nega znanja).

Preglednica 1. Splosni kriteriji za vrednotenje preiskovalnih nalog z opisniki na treh ravneh znanja.

Kriterij Opisnik za minimalni doseZek Opisnik za optimalni doseZek
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ZAVOD
REPUBLIKE SLOVENIE
ZASOLSTVO

Razumevanje
problema

Strategija
reSevanja

Zapis ugotovitev

REPUBLIKA SLOVENIJA
MINISTRSTVO ZA VZGOJO IN IZOBRAZEVANJE

Ucenec razume problem - zapisSe nekaj
primerov (lahko s pomocjo ucitelja),
lahko so prisotne napake (racunske,
napake v zapisu...).

Ucenec izbere in uporabi strategijo, ki je

napacna ali pravilna le za nekaj primerov.

Sistematicnost je vidna le v posameznih
primerih, ob oporah ucitelja. Lahko so
prisotne napake (racunske, napake v
zapisu...).

Pri reSevanju ucenec opazi neke
zakonitosti, pravila, vzorce, posplositve
ubesedi in zapisSe delne ugotovitve.

NGC

NACRT ZA
OKREVANJE
IN ODPORNOST

Ucenec razume problem - zapiSe nekaj
primerov (s pomocjo/z namigom).

Ucenec izbere ali uporabi strategijo, ki je
pravilna, vendar uporabljena napacno ali
pa je strategija manj primerna za dani
primer. Sistemati¢nost je vidna v vecini
primerov (lahko s pomocjo ucitelja).

Zapisane ugotovitve so jasne in pravilne.
Nekatere pricakovane ugotovitve so
izpuscene.

Financira
Evropska unija
NextGenerationEU

Ucenec razume problem - zapiSe nekaj
primerov, iz katerih razvije strategijo.

Ucenec izbere in uporabi pravilno
strategijo. Sistematicno (na razli¢ne
nacine) razisce razli¢ne primere glede na
dolocene kriterije.

Vse pri¢akovane ugotovitve so jasno
zapisane in so pravilne.

Vir: Suban, M., Bone, J., Herbaj, V., Jerko, A., Sirnik, M., Rajh, S., Pulko, L, Gor3e Pihler, M. et al. (2020): Ugotavljanje matemati¢nega znanja. Priro¢nik za
ucitelje. Ljubljana. Zavod RS za Solstvo. https://www.zrss.si/pdf/ugotavljanje_matematicnega znanja.pdf
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3. primer: Angles¢ina, 3. VIO OS

Financira
Evropska unija
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Primer za standarde znanja (UN 2016), dejavnosti za vrednotenje znanja in opisne kriterije: govorno sporocanje in sporazumevanje

Standard znanja:
prvi del -vrsta
znanja, okoliscine

Dejavnosti, s
katerimi lahko
ucenec izkaze svoje
dosezke (primeri)

Standard znanja: drugi del -
opisi kakovosti (izbor)

Kriterij na osnovi
izbranega 2. dela
standarda znanja

Opisniki (4 stopnje oz. ravni) za izbrani kriterij

Ucenec obvlada,
preproste in ob¢asno
tudi daljSe in bolj
zapletene, vec¢inoma
jasno strukturirane
sporocanijske in
sporazumevalne
dejavnosti

v ve¢inoma znanih
okoliscinah.

Sporocanjske,
enogovorne, npr.
govorni opis,
predstavitev itd.

Sporazumevalne;
dvo- ali ve€govorne
dejavnosti, npr.
igra vlog, pogovor,
intervju, izmenjava
podatkov itd.

Ucenec v (po)govoru
uporablja:

vec€ raznovrstnih, tudi bolj
zapletenih slovni¢nih struktur
in osnovna vezniska sredstva.
(obseg, bogastvo, nabor
struktur)

Osnovne, pri pouku
obravnavane strukture
uporablja dokaj dobro,
obcasno dela napake pri rabi
zahtevnejsih in
neobravnavanih struktur,
zlasti v prostem govoru, npr.
rabi glagolskih ¢asov; te
obcasno ovirajo razumljivost
govora. (pravilnost rabljenih
struktur)

Slovnic¢ne
strukture in
medpovedno
povezovanje

Ucenec uporablja:

vec raznovrstnih, tudi bolj zapletenih
slovnic¢nih struktur v obliki vecstavcnih povedi
in osnovna vezniska sredstva. Enostavne in pri
pouku obravnavane strukture uporablja
pravilno, ob¢asno dela napake pri tvorbi in
rabi kompleksnejsih oz. neobravnavanih
struktur, zlasti v prostem govoru, npr. besedni
red v poroCanem govoru; te ob¢asno ovirajo
razumljivost govora;

ustrezen nabor slovnicnih struktur, ve¢inoma
vecstavéne povedi. Strukture ustrezno rabi
glede na izhodi$¢na vprasanja, pogosto se
pojavljajo manjse napake v tvorbi in rabi;
osnovne, skromne, ponavljajoce se slovni¢ne
strukture: enostavcéne in/ali okrnjene povedi
in/ali kratke (enobesedne) odzive. V tvorbi in
rabi pogosto dela vecje napake;

malo raznolikih slovni¢nih struktur glede na
izhodis¢na vprasanja, dela stevilne in
raznovrstne napake v tvorbi in rabi, ki
oteZujejo razumevanje.

Vir: Kogoj, B. neobjavljeno predstavitveno gradivo (2022)
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Pri u¢enju zgodovine je velik poudarek na delu z zgodovinskimi viri, pri katerem se razvija tudi kriticno misljenje (npr. iskanje in vrednotenje
zgodovinskih virov; analiza zgodovinskih virov — locevanje zgodovinskih dejstev od mnenj, sklepov, razlag; oblikovanje sklepov, razlag na
temelju zgodovinskih dejstev iz virov). Tako se na delo z zgodovinskimi viri nanasa del procesnih ciljev in iz njih izhajajoc¢ih standardov znanja.
(U¢ni nacrt, Zgodovina, 2011, str. 26, 39)

Ucni cilji

Standardi znanja

Dejavnosti

Kriteriji

Opisniki

Cilji iz u€nega nacrta
Ucenci/uéenke so zmozni:

e izkazati preprosto
analizo, sintezo in
interpretacijo uporabnih
in verodostojnih
podatkov in dokazov iz
zgodovinskih virov in
literature iz razlicnih
medijev, za raziskovanje
in poznavanje zivljenja
ljudi v preteklosti;

e oblikovati samostojne in
utemeljene zakljucke,
poglede, mnenja in
stalisca, se vZivljati v
razlicne perspektive in
snovati izvirne predloge
in reSitve.

Standardi znanja iz u¢nega
nacrta
Ucenec/uéenka:

e razvije zmoZnost
preproste analize,
sinteze in interpretacije
uporabnih in
verodostojnih informacij
in dokazov iz razli¢nih
zgodovinskih virov in
literature;

e razvije zmoZnost
oblikovanja samostojnih
sklepov, pogledov,
mnenj, stalis¢, izvirnih
predlogov in resitev.

Samostojno delo z
zgodovinskimi viri poteka s
pomocjo raznolikih
zgodovinskih virov
(primarnih in sekundarnih),
ki so vklju€eni v u¢benike,
samostojne delovne zvezke,
lahko jih pripravi ucitelj v
obliki delovnega lista, lahko
jih samostojno izberejo tudi
ucenci glede na
obravnavane teme in ucne
cilje (pri tem je zmoZnost
samostojnega izbiranja
relevantnih zgodovinskih
virov $e ena od vescin
kriticnega misljenja, ki jo
ucenci razvijejo in izkazejo
pri delu z zgodovinskimi
viri).

Kriteriji se nanasajo na
vescine kriticnega misljenja
pri delu z zgodovinskimi viri:

e analiza in vrednotenje
zgodovinskih virov;

* oblikovanje sklepov,
razlag o zgodovinskem
dogajanju na temelju
razli¢nih zgodovinskih
virov;

* razlaga in utemeljevanje
vzrokov za zgodovinsko
dogajanje ter njegovih
posledic;

* presoja pomena
zgodovinskih dogodkov
in pojavov za nadaljnji
zgodovinski razvoj.

Opisnik za optimalni dosezek

Ucenec/uéenka:

* samostojno lo¢i zgodovinska
dejstva od mnenj, sklepov,
razlag;

* na temelju zgodovinskih

dejstev in informacij iz virov

samostojno izpelje sklepe o

znadilnostih  zgodovinskega

dogajanja;

* na temelju zgodovinskih
dejstev in informacij iz
zgodovinskih virov
samostojno razlozi in

utemelji vzroke in posledice
zgodovinskega dogajanja;

* pomen zgodovinskih
dogodkov in pojavov za
nadaljnje dogajanje
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samostojno  presodi in
utemelji po svojih besedah.

Opisnik za minimalni dosezek

Ucéenec/ucenka:

zgodovinska  dejstva  in
mnenja v zgodovinskih virih
lo¢i le, ¢e so povsem
razvidna, le deloma razbere
dane sklepe in razlage ali pa
sploh ne;

na temelju zgodovinskih
dejstev in informacij iz virov
deloma in pomanjkljivo
izpelje sklepe o znacilnostih
zgodovinskega dogajanja;
vzroke in posledice
dogajanja
deloma prepozna, ali pa ce

zgodovinskega

SO povsem razvidni;
nakaze in povzame pomen
zgodovinskih dogodkov in
pojavov za nadaljnje
dogajanje glede na
obstojece razlage.

Vir: Brodnik, V., neobjavljeno gradivo (2023)
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5. Navodila za vnasanje didakticnih priporocil v aplikacijo

Financira
Evropska unija
NextGenerationEU

priporocila za
vse predmete

Splo$na didakti¢na
priporocila

Raven v Poimenovanje polja v Namen/ vsebina polja V tem polju dobijo uéitelji odgovore oz.
aplikaciji aplikaciji kdo oblikuje zapis usmeritve:
Poenoten zapis v vseh ucnih nacrtih | - katere so klju¢ne znacilnosti kakovostnega
(ne glede na predmet ali nivo ucenja in poucevanja in po katerih kriterijih
Skupna izobraZevanja) s klju¢nimi poudarki, | presojamo kakovost pouka;
didakti¢na ki jim sledimo in jih zagotavljamo pri| - kaj naj pri nacrtovanju in poucevanju

ucenju in poucevanju

uposteva ucitelj z namenom zagotavljanja
kakovostnega ucnega procesa za vse ucence
- na kaj naj bo ucitelj pozoren in kaj lahko
naredi za zagotavljanje varnega in
spodbudnega ucnega okolja

Splosna priporocila za
vrednotenje znanja
(formativno spremljanje,
preverjanje in
ocenjevanje)

Poenoten zapis v vseh ucnih nacrtih
(ne glede na predmet ali nivo
izobraZevanja) s klju¢nimi poudarki
na podrocju vrednotenja znanja

- spoznanja sodobnih znanosti o pomenu
preverjanja, formativnega spremljanja in
ocenjevanja znanja

- kako in kdaj vrednotimo znanje v u¢cnem
procesu z namenom izboljsevanja ucenja in
poucevanja

- kaj upostevati oz. zagotavljati pri vrednotenju
znanja, da omogoc¢imo vsem ucencem, da v ¢im
vecji meri lahko izkaZejo znanje, dosezke,
napredek?

Raven podrodjs
(skupine
predmetov)

Specialno-didakti¢na
priporocila za
podrodje/predmet
(pripravijo PKK za
podrocja)

Komisije izhajajo iz splosnih
didakti¢nih priporodil in jih razdelajo
glede na specifike podro¢ja (npr.
naravoslovje, druzboslovje, tuji
jeziki, umetnost)/ predmeta. Ta del
vnosa didakti¢nih priporocil zahteva

- kateri so skupni cilji in znanje (vesCine,
spretnosti, odnosi, vrednote), ki jih u¢enci
razvijajo pri predmetih istega podrodja;

- kateri didakti¢ni pristopi so kljuénega pomena
za doseganje teh ciljev;
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temo

vezane na konkretno temo v
povezavi z znanji znotraj predmeta
in v povezavi z drugimi predmeti ter
razvojno stopnjo uéenca.

I~ ERT 7 Financira
Haalsne ™ (Y MINISTRSTVO ZA VZG0J0 IN IZ0BRAZEVANJE NGC E?&E‘Egg{fm Fvropska uniia
predhodno sodelovanje in - katera (skupna) priporocila in usmeritve so
usklajevanje tistih PKK, ki kljuénega pomena za vse predmete, ki sodijo v
pripravljajo u¢ne nacrte za isto podrocje
»sorodne« predmete. Izpostavljene | - usmeritve za medpredmetno timsko
naj bodo preverjene in ucinkovite sodelovanje in poucevanje uciteljev pri
didakticne strategije za doseganje udejanjanju skupnih ciljev sorodnih predmetov
ciljev in standardov znanja
posameznega predmeta s fokusom
na aktivni vlogi u¢enca.
Izpostavijo se preverjene in - priporocene didakti¢ne strategije in oblike
ucinkovite didakti¢ne strategije za dela, ki prispevajo k ¢im bolj celostnemu
nacrtovanje, izpeljavo/obravnavo razvijanju u¢encev
teme, pri Cemer se zapiSejo tudi - primeri dejavnosti in nalog, (ob upostevanju
Didakti¢na priporotila za mozni Todeli izpe.l.jave/uéni. . taks.onom.ij znanj) ) ) .
Raven teme scenariji. Izpostavijo se specifike, - prilagoditve pouka za doloéene uéence ali

skupine ucencev
(diferenciacija/individualizacija/personalizacija)
- ucni pripomocki, ucila, didakti¢ni materiali

- priporoceni nacini izkazovanja znanja glede
na specifiko teme

Raven skupine
ciljev

Didakti¢na priporocila za
skupino ciljev

Za skupino ciljev se lahko dodatno
poudari dolo¢ene didakti¢ne
usmeritve, ki se nanasajo le na te
cilje znotraj teme.

- priporocene didakti¢ne strategije in oblike
dela,

- primeri dejavnosti in nalog

- prilagoditve pouka za dolo¢ene ucence ali
skupine uc¢encev
(diferenciacija/individualizacija/personalizacija)
- ucni pripomocki, ucila, didakti¢na gradiva
(hiperpovezave na i-ucbenike, simulacije, aplikacije
posnetke, predstavitve, ¢lanke, itd.)
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Nacini izkazovanja znanja

PKK predlagajo relevantne nacine,
kako lahko ucenci izkazejo znanje
oz. (obravnavane cilje in standarde
znanja), tako v fazi u¢enja kot tudi
pri ocenjevanju (predlog nacinov
ocenjevanja), s poudarkom na
vpogledu v celovito doseganje
obravnavanih ciljev, ne le tistih, ki so
najlazje merljivi (npr. s pisnim
preizkusom).

- Priporoceni nacini izkazovanja znanja oz.
doseganija ciljev (skupine ciljev), da bodo prisle
do izraza dejanske zmoznosti uéencev, in da bo
zagotovljena ¢im vecja raznolikost in
avtenti¢nost oblik preverjanja in ocenjevanja.

Opisni kriteriji

Za posamezne nacine izkazovanja
znanja komisije oblikujejo nabor
opisnih kriterijev, ki so v pomoc¢
ucencu in ucitelju v uénem procesu
za namen izboljSevanja znanja
(primeri kriterijev uspesnosti) in
kriterijev ocenjevanja znanja.

Primeri opisnih kriterijev za vrednotenje znanja
v procesu spremljanja ucenja (SirSi nabor
kriterijev uspesnosti) in kriterijev, ki izhajajo iz
standardov znanja in so primerni za
ocenjevanje znanja
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