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Uc¢ni nacrt za 1. vzgojno-izobrazevalno obdobje (v nadaljevanju 1. VIO) je skladno z Izhodis¢i prenove
ucnih nacrtov (2022) predviden kot samostojni ucni nacrt, ki ga pripravi za to imenovana predmetno-
kurikularna skupina (v nadaljevanju PKK).

Zakon o osnovni Soli (Uradni list RS, $t. 81/06, 102/07, 107/10, 87/11, 40/12 — ZUJF, 63/13, 46/16 —
ZOFVI-K in 76/23) doloca, da v $olo vstopajo otroci stari najmanj pet let in osem mesecev, kar je z vidika
razvojno psiholoskih spoznanj obcutljivo obdobje za zacetek Solanja oziroma je pricakovano, da bodo
otroci pripravljeni na uc¢enje v Soli (Marjanovi¢ Umek, 2022, 6). Pri snovanju u¢nega nacrta za 1. VIO je
potrebno upostevati, da se sicer podobno stari otroci razlikujejo v razvoju in ucenju, kar zahteva temu
ustrezno izvajanje programa v celotnem prvem VIO. Marjanovi¢ Umek (prav tam) navaja, da je prvi pogoj
za zagotavljanje kontinuitete v razvoju in ucenju otrok na prehodu iz vrtca v Solo in hkrati za doseganje
ciljev, ki jih dolo¢ajo u¢ni nacrti za posamezne predmete, dobro poznavanje vsakega otroka v oddelku.
Zato je pomembno, da uditelj v prvih tednih in mesecih nameni veliko ¢asa spodbujanju otrok k
samostojnemu pripovedovanju, pogovarjanju, vzpostavljanju socialnih odnosov in delovanju otrok v
socialnih skupinah, organiziranju in opazovanju otrok v igri ter tudi osebnemu vkljucevanju v igro,
skupnemu branju, spodbujanju likovnega izrazanja, gibanju v telovadnici in na prostem. Vse to so
namrec okolis¢ine, v katerih so otroci praviloma motivirani za ucenje, pocutijo se Custveno varne,
socialno vkljucene in miselno angazirane, ucitelju pa omogocajo opazovanje, spremljanje in prilagajanje
(prav tam).

Ucni nacrt za 1. VIO naj bo zato zasnovan tako, da bo omogodil naértovanje in izvajanje pouka, ki bo
ucence celostno, miselno in Custveno aktiviral (prim. Marenti¢ PoZarnik, 2021, 12). Prav tako je
pomembno upostevati, da v zacetnem obdobju 3olanja ucenje prehaja iz spontanega k bolj
organiziranemu in sistemati¢nemu, pri Cemer so ucenci v 3oli deleZni sistemati¢nega pouka in ucenja
simboli¢nih vsebin, abstraktnega znanja, spoznavnih in prakti¢nih spretnosti. Studije spoznavnega
razvoja in ucenja so pokazale, kako pomembno je u¢encevo temeljno znanje in osnove. Da pa bo v tem
pogledu prehod iz predsolskega v Solsko obdobje za ucence ¢im laZji in uspesnejsi, naj ucni nacrt z
ustrezno dolocenimi u¢nimi cilji in standardi znanja uciteljem omogoca, da dejavnosti pri pouku ¢im bolj
priblizajo znacilnostim spontanega ucenja (prim. prav tam, 13). Ucitelj pri tem sledi razvojnim stopnjam
ucencev in tudi glede na to ustrezno izbira uéne vsebine, didakti¢ne strategije in dejavnosti pri pouku,
ob tem pa uposteva, da starost ucencev ni edini dejavnik, po katerem presojamo, ¢esa se je ucenec pri
dani starosti zmozen nauciti (prim. Dvajset, 2016, 7).

Ob uvedbi devetletke je bila uvedena clenitev devetletke na triletja, ki je povezana s prehodom otrok iz
vrtca v Solo ter pripravljenostjo otrok na ucenje v prvem razredu in v prvem vzgojno-izobrazevalnem
obdobju, pri ¢emer je triletje prvotno delovalo kot konceptualna in vsebinska celota (pedagoska,
razvojna, didakti¢na celota) (Marjanovi¢ Umek, 2022). Zaradi posegov v zaokrozeno celoto triletnega
obdobja Solanja (ocenjevanje znanja v 3. razredu, dodatni predmet, organizacija pouka, koli¢ina gradiv)
prihaja do izrazitejSe »popredmetenosti« 1. VIO, intenzivnejSe obravnave ucnih vsebin in hitrejSega
prehajanja med njimi, kar zmanjsuje moznosti za optimalno udejanjanje notranje u¢ne diferenciacije in
individualizacije. Vse to nakazuje potrebo po pripravi u¢nega nacrta, ki bo ob prehodu iz vrtca v Solo
omogocil ustrezno dinamiko doseganja ciljev in standardov znanja.

Financira
Evropska unija
NextGenerationEU



XRC.HE; REPUBLIKE SLOVENLE P} REPUBLIKA SLOVENIJA No -1 3?;25}&
£ _ 74 SOLSTVO %=  MINISTRSTVO ZA VZGOJO IN IZOBRAZEVAN|E (J IN ODPORNOST

Iz navedenih razlogov naj U¢ni nacrt za 1. VIO vkljucuje cilje in standarde znanja, ki so za to obdobje
Solanja ustrezniin s premislekom izbrani.

Osnovo za delo PKK za pripravo U¢nega nacrta za 1. VIO predstavljajo Izhodis¢a za prenovo uc¢nih nacrtov
v osnovni Soli in gimnaziji (2022), (v nadaljevanju: Izhodis¢a). Namen teh Smernic pa je v procesu
prenove ucénih nacrtov podpreti delo PKK z ustreznimi interpretacijami Izhodis¢ in konkretnimi
ponazoritvami posameznih kurikularnih sestavin u¢nega nacrta.

Uc¢ni nacrt za 1. VIO je sestavni del kurikularne dokumentacije programa osnovnosolskega izobrazevanja
in tako del vzgojno-izobraZevalne kontinuitete. V njem zapisani cilji in usmeritve morajo biti podlaga za
nacrtovanje in izvajanje pouka, ki vkljuCuje znanje vseh ucnih predmetov v 1. VIO ter podpirati celostni
razvoj in napredovanje u€encev v tem obdobju.

V Uc¢nem nadrtu za 1. VIO se ohranja predmetnost, ki se bo izraZala v zapisanih ciljih po predmetih.
Znotraj Ucnega nacrta za 1. VIO je vidna celovitost sedmih predmetov, pri cemer se upoSteva Stevilo ur
posameznega predmeta dololenega s Predmetnikom osnovne Sole in klju¢na podrocja, ki doloc¢ajo

posamezen predmet oz. disciplino.
Poleg nacel prenove opredeljenih z Izhodisci (str. 6) je pri oblikovanju U¢nega nacrta za 1. VIO potrebno:

- upostevati znacilnosti u¢enja in poucevanja mlajsih u¢encev (zlasti razvojno-psiholoske znacilnosti
uCencev, pa tudi ugotovitve nevroznanosti, pomen ucenja ucenja, razvoja vescin, gibanja,
izkustvenega ucenja, tako v Solskih prostorih kot na prostem);

- zagotoviti kontinuirano u¢no izkusnjo, tako da se uposteva preteklo ucenje v predsolskem obdobju
ter predvidene znacilnosti pouka in ucenja v 2. VIO;

- nacrtovati cilje, ki omogocajo osmisljeno in tudi subjektivno pomembno ter za posameznika
smiselno ucenje v aktualnem in socialnem kontekstu;

- zagotoviti odprtost u¢nega nacrta z u¢nimi cilji, ki so artikulirani na nacin, da omogocajo strokovno
avtonomijo uciteljev pri izbiri u¢nih vsebin in didakticnih strategij (metod, oblik, sredstev);

- s koli¢ino in vsebinskim obsegom ciljev zagotoviti, da jih bo mogoce dosegati v danem ¢asovnem
okvirju (tj. v okviru s Predmetnikom osnovne Sole opredeljenim Stevilom ur).

PKK, ki pripravlja U¢ni nacrt za 1. VIO, ob tem:

- smiselno nadaljuje in nadgrajuje cilje, ki jih na posameznih podrocjih predvideva Kurikulum za vrtce
(Izhodisca za prenovo kurikuluma za vrtce, 2022);

- posebno pozornost nameni oblikovanju tem, ciljev in standardov, ki zajamejo temeljno znanje?, ki
ga posameznik potrebuje za uspesno ucenje tudi ali Se zlasti v nadaljnjem Solanju (temelji za
izgradnjo bralne, matemati¢ne, naravoslovne ipd. pismenosti, razumevanje in doZivljanje
umetnosti, zmozZnost gibanja, socialno in ¢ustveno ucenje) in za delovanje v skupnosti;

- vzpostavi podlago za smiselno horizontalno in vertikalno povezovanje ciljev s tistimi iz u¢nih nacrtov
posameznih predmetov v 2. in 3. VIO;

- postavi izhodis¢a za uresnicevanje ciljev skozi u¢encem prilagojena didakti¢na nacela in pristope
(odprtost, individualizacija ...);

1 Temeljna znacilnost misljenja je prizadevanje za osmislitev novih informacij tako, da jih povezemo s tem, kar Ze vemo in kar znamo narediti (De Corte;
Schneider in Stern v Istance in Dumont 2013). Ucenci, ki niso sposobni narediti takih povezav, so resno prikrajsani pri soo¢anju z novimi in zahtevnimi
nalogami. Predhodno znanje torej bistveno vpliva na proces uc¢enja. Spada med najpomembnejse vire, na katerih gradimo znanje, obenem pa predstavlja
eno od najbolj opazenih individualnih razlik med uéenci (Mayer v Istance in Dumont, 2013). »lzurjenost v izvedbi postopkov u¢encem omogoca, da s
pomocjo minimalnih kognitivnih virov ucinkovito razresijo rutinske probleme. To znanje je mogoce nato uporabiti tudi za razresevanje novejsih in bolj
kompleksnih problemov na temelju globljega konceptualnega razumevanja.« (Schneider in Stern v Istance in Dumont 2013).
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- pripravi podlago za nadgradnjo ciljev in standardov znanja v ucnih nacrtih od vklju¢no 4. razreda
naprej.

Izhodis¢a (2022, str. 12) dolocajo strukturo ucnega nacrta za 1. VIO, ki vkljucuje naslednja poglavja:

- Opredelitev klju¢nih znacilnosti in temeljnih ciljev prvega vzgojno-izobrazevalnega obdobja;

- Opredelitev ciljev predmetov, ki sestavljajo program prvega vzgojno-izobraZzevalnega obdobja;

- Opredelitev standardov znanja na ravni prvega vzgojno-izobraZevalnega obdobja kot celote po
predmetih.

Struktura uénega naérta zal. VIO

Opredelitev

Opredelitev kljuénih e

znaéilnostiin
temeljnih ciljev na ravni prvega
prvega vzgojno- vzgojno-
izobrazevalnega izobrazevalnega
obdobja kot celote

obdobja

* namen « cilji posameznega ¢ standardi postavljeniob

s opredelitev predmetov predmeta zakljucku VIO; v
prvega VIO in vlogo znanja, * povezovalni ciljiin didakti¢nih priporocilih je
ki ga razvijajo posamezna skupine ciljev dolo¢ena dinamika za
predmetna podrocja doseganje

s povezave med cilji pricakovanega znanja po
posameznih predmetov posameznih razredih

* vlogo skupnih ciljev

Slika 1: Prikaz strukture Uénega nacrta za 1. VIO

2 Operativna navodila za opredelitev klju¢nih znacilnosti in temeljnih ciljev 1.
VIO

Poglavje Opredelitev kljuénih znadilnosti naj na zacetku vkljuCuje formalne podatke o predmetih
vkljucenih v 1. VIO (imena predmetov, izobraZevalni program, obseg ur predmeta v skladu s
predmetnikom osnovne Sole in vzgojno-izobrazevalno obdobje v osnovni soli).

Opredelitev klju¢nih znacilnosti in temeljnih ciljev 1. VIO zajema:
- namen ucnega nacrta,
- opredelitev predmetov 1. VIO in vlogo znanja, ki ga razvijajo posamezna predmetna podrodja,
- povezave med cilji posameznih predmetov in vlogo skupnih ciljev.

Financira
Evropska unija
NextGenerationEU



XR(-HS REPUBLIKE SLOVENUE  [JPl]  REPUBLIKA SLOVENIJA No(-l
AN ZA S0LSTVO < MINISTRSTVO ZA VZGOJO IN IZOBRAZEVANJE

2.1 Namen ucnega nacrta

Financira
Evropska unija
NextGenerationEU

NACRT ZA
OKREVANJE
IN ODPORNOST

Izhodis¢a (str. 11) definirajo kljucni cilj U¢nega nacrta za 1. VIO kot: »Ohraniti celovitost prvega vzgojno-
izobraZevalnega obdobja, ki omogoca ucenje najmlajSih ucencev, tako da podpira njihov celostni razvoj,
pridobivanje temelinega znanja in visoko stopnjo povezovanja znanja ob hkratnem doseganju ciljev in
standardov znanja razlicnih predmetov.«

V opredelitvi namena u¢nega nacrta naj se pojasni:

- kaj obsegajo teme, cilji in standardi znanja dolo¢eni z uénim naértom (npr. nadgradnja,
razsiritev in spontanega otroskega raziskovanja, zacetno opismenjevanje, pridobitev
temeljnega znanja, pridobitev povezanega znanja, pozitivnega odnosa do ucenja);

- kako so posamezni deli u¢nega naérta v medsebojni odvisnosti (posamezni predmeti,
posamezni cilji teh predmetov in posamezni standardi znanja, izpeljani iz teh ciljev).

V opredelitvi namena uc¢nega nacrta naj se opredelijo klju¢ne znacilnosti pouka in u¢enja v 1. VIO, ki se
nanasajo na telesniin gibalni razvoj, socialno ¢ustveni in moralni razvoj, govorni razvoj in razvoj govornih
zmoznosti, kognitivni razvoj in zagotavljanje pogojev za spodbujanje ucenja v obmocju bliznjega razvoja
ob ustreznih pri¢akovanijih.

2.2 Opredelitev ciljev predmetov 1. VIO in vloge znanja, ki ga razvijajo posamezna predmetna
podrocja

V poglavju Opredelitev predmetov in vloga znanja, ki ga razvijajo posamezna predmetna podrodja, se
dolodi, kaj je podlaga za pouk in uc¢enje v okviru posameznega predmeta v 1. VIO. Opredeljena naj bo
vloga znanja posameznega predmeta v celotnem 1. VIO. Opredelitev predmetov in vloge znanja naj
odgovori na vprasanji:

- kaj je namen pouka in uenja predmeta (Kateri so nameni ucenja posameznega predmeta v 1.
VIO?) in

- kaksna je struktura predmetnega znanja (Kako je znanje predmeta strukturirano po podrocjih ter
temeljna didakticna vodila poucevanja posameznega predmeta oz. povezovalnih skupin ciljev).

Cilji u¢nega nacrta naj narekujejo postopno in individualizirano prehajanje od uc¢encevih porajajocih se
zmoznosti zgodnjega ucenja do standardov znanja ob koncu 1. VIO.

V opredelitvi predmetov 1. VIO in vlogi znanja le teh, naj bodo vidna podroc¢ja predmeta, ki tvorijo
posamezni predmet in izhajajo iz konceptov znanja posameznega predmeta.

Primer:

Sloven$cina

Razviti sporazumevalno zmoZnost (branje, pisanje, poslusanje, govorjenje) do stopnje, ki omogoca
razumevanje razlicnih vrst sporocil/besedil, samostojno ucenje, komuniciranje, sodelovanje, resevanje
problemov in ucenje z raziskovanjem.
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Podrocje predmeta je tisto znanje za katerega Zelimo, da bi ga u€enci izgrajevali in razvijali v procesu

izobraZevanja in se navezujejo na cilje predmeta. Podrocja kaZejo na vse klju¢ne komponente predmeta
oz. discipline.

Pri postavitvi tem posameznega predmetnega podroc¢ja naj poteka vertikalno in horizontalno
usklajevanje, kar pomeni, da naj se pri sorodnih predmetih 1. VIO v najvecji mozni meri in smiselno
uskladi teme (npr. teme pri slovenscini in tujem jeziku, saj je izhodis¢e obeh razvijanje sporazumevalne
zmoznosti).

V poglavju opredelitve znacilnosti 1. VIO in vlogi znanja posameznega predmeta so nakazane klju¢ne
teme in spoznavni postopki.

2.3 Povezave med cilji posameznih predmetov in vloga skupnih ciljev

Izhodisca (str. 12) narekujejo: »Dokument naj temelji na prec¢nopovezovalnem znanju vseh predmetov
predmetnika za prvo vzgojno-izobraZevalno obdobje in predmetnospecificnem znanju. Uposteva naj
organizacijsko-izvedbene in didakticne posebnosti prvega vzgojno-izobraZevalnega obdobja, tako da
poveZe cilje vseh predmetov in obenem ohrani predmetnospecificno znanje.«

Poglavje Povezave med cilji posameznih predmetov in vloga skupnih ciljev v prvem delu u¢nega nacrta
naj poudari, da je vsako predmetno podrocje opredeljeno skozi namen pouka in u¢enja predmeta in
strukturo predmetnega znanja. Vsi cilji u¢nega nacrta se nanasajo na podrocja predmetov, s ¢imer se
tudi zagotavlja ustrezno spremljanje in vrednotenje napredka ucencev.

PKK za oblikovanje U¢nega nacrta za 1. VIO pri nacrtovanju u¢nega nacrta doloci:

- cilje posameznega predmeta;

- vecjo povezanost ciljev posameznih predmetov/disciplin v povezovalnih temah oz.

skupinah ciljev.

Delitev ciljev na specifi¢ne cilje posameznih predmetov in cilje v povezovalnih temah izhaja iz potrebe
po tem, da se dolofeno znanje razvija v predmetnem kontekstu (npr. aritmetika in algebra pri
matematiki, predopismenjevalne zmoZnosti in u¢enje tehnike branja pri slovenscini, gibalna ucinkovitost
pri sportu ipd.), doloéeno znanje pa se razvija povezovalno oz. interdisciplinarno.

PKK naj doloci:
- Stevilo povezovalnih tem;
- cilje, specificne za posamezne predmete znotraj povezovalne teme (iz ciljev je vidna
predmetnost);
- smiselno umestitev teme, ki vkljucuje cilje povezane z uvajanjem ucencev v $olsko okolje
(npr. s skupinami ciljev in cilji, ki nakazujejo uvajanje v predmet, kar nakazuje mozZnost
uvajanja ucencev v Solsko okolje in nujnost spremljanja ucencev v prilagoditvenem
uvajalnem obdobju po vstopu v Solo).
Cilji oz. skupine ciljev v povezovalnih temah se naj ne ponavljajo v ciljih oz. skupinah ciljev posameznih
predmetov.

V cilje u¢nega nacrta so smiselno vkomponirani skupni cilji.
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program 1. VIO

*Priporocila za oblikovanje ciljev v dokumentu Usmeritve za delo predmetnih kurikularnih komisij pri prenovi
ucnih nacrtov v osnovni Soli in gimnazij veljajo tudi za Ucni nacrt za 1. vzgojno-izobraZevalno obdobje.

Izhodisc¢a (str. 12) predvidevajo, da so v opredelitvi ciljev predmetov, ki sestavljajo program prvega
vzgojno-izobrazevalnega obdobja:

- cilji posameznega predmeta (lahko) smiselno povezani v sklope oz. teme,

- cilji zapisani tako, da omogocajo notranjo diferenciacijo in individualizacijo ter moZnost
njihovega individualnega doseganja znotraj celega triletja,

- priposameznih ciljih ali skupinah ciljev nakazane tudi smiselne povezave z drugimi
predmeti,

- priposameznih ciljih ali skupinah ciljev nakazane tudi smiselne povezave s skupnimi cilji
programa iz kurikularnega dokumenta o skupnih ciljih,

- cilji zapisani na ravni triletja, pri cemer ucni nacrt ucitelju nakaze dinamiko njihovega
predvidenega doseganja po posameznih razredih.

Uc¢ni nacrt za 1. VIO tako doloca cilje predmetov. Ti cilji so smiselno grupirani v teme in nato v skupine
ciljev. U¢ni nacrt je strukturiran po temah znotraj predmetov in temah, ki povezujejo cilje posameznih
predmetov.

Vsaka tema ucnega nacrta je predstavijena s kratkim opisom, kjer se nakaZze povezanost teme s
podrocjem predmeta, navedejo se morebitne vsebine, s katerimi se dosega cilje in temeljna vodila ter
obvezujoca navodila za ucitelja.

Zaradi v uvodu navedenih razlogov naj PKK nacrtuje teme in cilje, ki bodo omogocali uvajalno obdobje
(temo) v ucenju in pouku na zacetku Solanja, predvsem zaradi upostevanja individualnih razlik in
spoznavanja ter navajanja uc¢encev na $olsko okolje, pouk in ucenje.

Pri poimenovanju tem je potrebno premisliti o enotnem pristopu pri poimenovanju tem znotraj vsakega
predmeta (poimenovanje teme, ki izhaja iz vsebine 0z. poimenovanje teme, ki izhaja iz procesnega
znanja ali spoznavnega procesa).

Primer:
Predmet tuji jezik — tema SPREJEMANJE
Na tej stopnji ucenja tujega jezika se pricakuje, da bodo ucenci razumeli osnovno besedisce, razredni jezik in

vsakodnevne izraze, ki izhajajo iz njim bliZznjeqga okolja ter uZivali pri poslusanju besedil v tujem jeziku. Morda

bodo prejetim slusnim sporocilom morali veckrat prisluhniti, da bodo sprejeli informacije, ki jih besedila
vsebujejo. Ob jasnem in pocasnem izraZanju ucenec razume kratka, zelo preprosta vprasanja in trditve, pod
pogojem, da jih spremiljajo slike ali kretnje za boljse razumevanje in da so po potrebi ponovljeni. V jasno
opredeljenem, znanem in vsakdanjem kontekstu ucenec prepoznava vsakdanje, znane besede/kretnje, izraZzene
jasno in pocasi.

*V primeru je podcrtan namen teme, s krepko pisavo pa temeljna vodila za ucitelja.
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Cilji U¢nega nacrta za 1. VIO naj bodo zastavljeni predmetno za celotno vzgojno izobraZevalno obdobje,

PKK pa lahko pri posameznih ciljih navede pomembnost cilja v posameznem razredu (po strokovni
presoji glede na pomembnost razvijanja temeljnega znanja).
Cilji povezovalnih tem so smiselno, medpredmetno in konceptualno povezani.

Cilji vkljutujejo spoznavne postopke? in vescine.

Primer:

»UCenec uporablja strategije pred, med in po branju kot pomoc pri razumevanju besedila.«

»UCenec uporablja digitalni ali papirni ¢asovni trak za nacrtovanje dogodkov oz. dejavnosti in jih ustrezno
casovno nacrtuje.«

Cilji Ucnega nacrta za 1. VIO so zapisani tako, da omogocajo notranjo diferenciacijo in individualizacijo
ter moznost njihovega individualnega doseganja znotraj celotnega 1. VIO. Cilji so zapisani na ravni 1.
VIO, pri ¢emer ucni nacrt ucitelju nakaze dinamiko njihovega predvidenega doseganja po posameznih
razredih. Npr: Razvija Stevilske predstave v mnoZici naravnih stevil vsaj do 20 in Stevilo 0 (1.); vsaj do 100
(2.); vsaj do 1000 (3.). Pri tem je v oklepaju naveden razred, kot orientacija ulitelju za ustrezno
nadgrajevanje pouka in ucenja.

Skupine ciljev in cilji naj nakazujejo dinamiko in kontinuiteto doseganja ciljev.

Pri posameznih ciljih ali skupinah ciljev so nakazane tudi smiselne povezave s skupnimi cilji programa iz
kurikularnega dokumenta o skupnih ciljih.

Primer:
»UcCenec vodeno raziskuje razlicne nacine nastanka zvoka in svetlobe in sklepa na zakonitosti in posledice. Glavne
znacilnosti opazovanih naravoslovnih pojavov/procesov razlaga z razlicnimi preprostimi prikazi, modeli.«

*Cilj predmeta Spoznavanje okolja vkljucuje elemente skupnih ciljev s podrocja Zdravje in dobrobit - telesna

dobrobit — zdravje.

Ucenci v treh razredih 1. VIO izgrajujejo znanje, ki temelji na ciljih, specifi¢nih za dolo¢en predmet in se
jih v procesu pouka in ucenja mora usvajati preko eksplicitnega predmetnega ucenja (primer:
predopismenjevalne zmoznosti in tehnika branja). Pouk in ucenje pa vodi do znanja tudi preko ciljev v
povezovalnih temah oz. skupinah ciljev (npr. raziskovanje, ucenje ucenja, cas, prostor), ki temeljijo na
konceptih, ki se gradijo skozi vse predmete. Uenci v vseh treh razredih usvajajo in izgrajujejo znanje, ki
pripelje do usvojenih standardov znanja.

Povezovalne teme presegajo povezovanje na osnovi vsebin. V u¢nem nacrtu za 1. VIO povezovalne
skupine ciljev kaZejo na povezovanje zaradi koncepta/zmoznosti/dejavnosti. Koncépt (po SSKJ) je
abstrakcija ali posplositev iz izkusnje ali rezultat transformacije obstojecCih konceptov. Koncept
konkretizira vse svoje dejanske ali mozZnostne primere, naj si bodo to stvari v resnicnem svetu ali druge
zamisli (ideje). Koncepte obravnavajo v mnogih, ¢e ne v vseh, znanstvenih vedah, bodisi eksplicitno, kot
na primer psihologija, filozofija, ali implicitno, kot na primer matematika, fizika. Koncept je sopomenka

2 Spoznavni postopki so opredeljeni kot tista znanja, spretnosti in ve3¢ine, ki predstavljajo miselne in manipulativne dejavnosti, s katerimi
ucenci poleg vsebin odkrivajo tudi »naravo« naravoslovja, druzboslovja ali zakonitosti znanstvenega dela (Krnel, 2010).
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vklju€uje tri vrste konceptov:

- koncepti kot miselne predstavitve, kjer so koncepti smiselne celote, ki obstajajo v mozganih;
(kadar se z misljenjem ustvari posplositev o0z. se povzamejo podobnosti iz Stevilnih primerov, kot
npr. koncept Zivega — npr. drevesa);

- koncepti kot zmoZnosti in pismenosti (npr. branje, financna pismenost);

- koncepti kot abstraktni objekti (npr. cas).

Primer:
Cilji povezovalne teme PROSTOR

Ucenec se uci orientirati v prostoru (ucilnica, Sola, okolica), usmerjeno opazuje spremembe v prostoru,
uporablja vec Cutil, opazovano nariSe ali opiSe. Opazuje in prepoznava razlike med naselji, opisuje znacilnosti
domace pokrajine, uporabi vire za spoznavanje drugacnih pokrajin, riSe skice in preproste
zemljevide.(Spoznavanje okolja)

Ucenec se orientira v prostoru, na mrezi, na ravnini, pri opisovanju poloZaja uporabi ustrezne izraze. UCi se
strategij za branje nacrtov poti in za orientacijo v mrezah, poteh in labirintih. Tvori navodila za gibanje v
prostoru in na ravnini, oblikuje navodila za gibanje po prostoru in na ravnini ter se po navodilih giblje

(Matematika)

Ucenec opazuje prostor, poimenuje objekte v njem in ga opisuje. Tvori ustna in pisna navodila za premikanje
po prostoru, jih poslusa in izvaja/se odziva. (Slovenscina)

Ucenec se ob poslusanju premika po prostoru, slisano skladbo gibalno - plesno izraza.(Glasbena umetnost)
Ucenec opazuje arhitekturo svojega okolja, jo opisuje, riSe skice in predlaga spremembe. (Likovna umetnost)

Ucenec nadrtuje in izvede orientacijski pohod po oznaceni poti, vrednoti svojo zmoZnost orientacije, pri tem
sodeluje z drugimi. (Sport)

Ucenec opisuje prostor, v katerem se giblje, poimenuje objekte v njem, razvija razumevanje navodil za gibanje,
jih tvori in posreduje drugim. (Tuji jezik)

Pri pripravi U¢nega nacrta za 1. VIO je potrebno dosedi jasne in nedvoumne medsebojne odnose in
interakcije med posameznimi predmeti in predmetnimi podrodji. Pri tem se je potrebno odlociti za cilje
in teme medsebojnega povezovanje na osnovi nacela interdisciplinarnosti.

Kurikularne povezave kot del obveznega dela u¢nega nacrta so mozne na treh ravneh:

- znotraj predmetov (predmetne in intradisciplinarne povezave);
- med predmeti (medpredmetne povezave, ki so multidisciplinarne? in interdisciplinarne®);
- nad predmeti (nadpredmetne ali transdisciplinarne®). (Pavli¢ Skerjanc, 2007).

3 Multidisciplinarno povezovanje ohranja tradicionalno u¢no-ciljno in izvedbeno loéenost disciplin oz. Solskih predmetov. Vsi predmeti
obravnavajo skupno temo, vsak iz zornega kota svoje vede in v skladu s svojimi cilji (Pavli¢ Skerjanc, 2007).

4 Interdisciplinarno povezovanje s skupnimi dejavnostmi in procesi poveze sicer loene predmete, klju¢na razlika v primerjavi z
multidisciplinarnim pristopom pa je v skupnem, Ze integriranem uénem cilju. (Pavli¢ Skerjanc, 2007).

5> Transdisciplinarnost pomeni zdruzevanje tradicionalnih predmetov v nove discipline oz. predmete tako, da so meje med njimi zabrisane.
((Pavli¢ Skerjanc, 2007).
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Kurikularne povezave so glede na obseg povezanosti:

- delne ali parcialne, e se izvajajo znotraj predmeta ali povezujejo dva ali nekaj predmetov;
- celovite ali kroskulikularne, kadar precijo celoten kurikul (povezujejo vse predmete oz. vecino
predmetov ali so lahko celo nadpredmetne (prav tam).

Celostni pristop k ucenju in pouku, ki je zastopan v Ucnem nacrtu za 1. VIO naj zasleduje
multidisciplinarne in interdisciplinarne kurikularne povezave. Kurikularne povezave tako pomenijo
povezave med:

- temami;

- ves$¢inami (miselne, npr. razvijanje kriticnega misljenja, ustvarjalnega misljenja, zmoZnost
reSevanja problemov);

- dejavnostmi;

- didaktiénimi metodami (npr. projektni uéni pristop);

- posameznimi kompetencami oz. pismenostmi (npr. bralna pismenost, digitalna kompetenca).

Kaj bodo z u¢nim naértom dolocene kurikularne povezave omogocile? Temeljni cilj kurikularnih povezav
je upostevanje sodobnih pojmovanj znanja in ucenja, prav tako pa je interdisciplinarni pristop k
nacrtovanju ciljev tisti, ki omogoca usmerjenost v ucenca, spodbuja aktivno vlogo ucenca v procesu
ucenja (formativno spremljanje), omogoci poglobljeno ucenje in usvajanje povezanega temeljnega
znanja, omogoca doseganje taksonomsko visjih uc¢nih ciljev (zlasti kriticnega misljenja in reSevanje
problemov).

Pri postavitvi kurikularnih povezav je v PKK za pripravo Uénega nacrta za 1. VIO potrebno upostevati, da
se ohranja celovitost posameznih predmetov in ustrezno razmerje ciljev predmetov. Posledi¢no pa mora
pouk in u€enje biti skladno z uénimi cilji in standardi znanja ter vkljucevati vse korake ucenja in faze
u¢nega procesa, vklju¢no z vrednotenjem (Pavli¢ Skerjanc, 2007).

Pri pripravi povezovalnih tem in s tem kurikularnih povezav v u¢nem nacrtu za 1. VIO naj PKK vodijo
naslednja vprasanja:

- Ali so povezave smiselne? Ali vsi predmeti s povezavami uresnicujejo svoje cilje?

- Alisoizbrane teme za ucence smiselne in zanimive ter aktualne in pomembne?

- Ali z izbranimi povezovalnimi temami in cilji le-teh spodbujamo razvoj kriticnega misljenje in
reSevanje problemov?

- Alije uporabljena ustrezna terminologija posameznih predmetov?

Cilji in skupine ciljev v povezovalnih temah naj bodo zasnovani tako, da omogocajo uditelju umescanje
teh ciljev v sprotno nacrtovanje pouka skozi celotno leto/VIO izvajanja pouka. Iz oblikovanih ciljev oz.
skupin ciljev naj bo vidna povezanost cilja s posameznim predmetom. Cilji in skupine ciljev v
povezovalnih temah naj ucitelji in posledi¢no u¢encem omogocijo sistemati¢no izgradnjo procesnega
znanja skozi celotno VIO.
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*Priporocila za oblikovanje standardov v dokumentu Usmeritve za delo predmetnih kurikularnih komisij pri
prenovi uc¢nih nacrtov v osnovni Soli in gimnazij veljajo tudi za Ucni nacrt za 1. VIO.

Standardi znanja in minimalni standardi znanja se za vsak predmet dolocijo na ravni celotnega vzgojno-
izobraZevalnega obdobja.

Ob koncu vsakega razreda se v didakti¢nih priporocilih lahko opredeli priporodila za doseganije ciljev po
posameznih predmetih oz. pri¢akovano znanje®, ki ucitelja usmerja pri nacrtovanju in pouku ter ucenju
(prilagajanju trenutnega in nadaljnjega ucenja posameznega ucenca). Na koncu 1. VIO naj bodo za vsak
predmet definirani standardi znanja in minimalnimi standardi znanja. Standardi znanja so oblikovani tako,
da povezujejo znanje, spretnosti in ve$¢ine vseh predmetov, a so $e vedno konkretni in usmerjeni v
temeljno znanje 1. VIO po predmetih.

Tako upostevamo razvojne znacilnosti ucencev (procesno-razvojni vidik) in omogocamo t. i. mehke
prehode in prekrivanja med ravnmi pri¢akovanih znanj v posameznih VIO ter se izognemo pretirano
normativnemu pristopu v pedagoski praksi.

Primer:

Spoznavanje okolja

Standard znanja:

Ucenec prikaZe casovni potek dogodka iz njegovega Zivljenja in dogodka iz preteklosti, pri tem:
- v ustreznem zaporedju uredi znane dogodke iz bliznje preteklosti na casovnem traku;
- utemelji pomen Casovne razporeditve dogodkov v Zivljenju;

- opiSe oseben odnos do izbranega dogodka iz preteklosti in opredeli pomen tega za Zivljenje v

sedanjosti.

Posebno pozornost naj PKK nameni usklajevanju standardov znanja ob koncu 1. VIO z ué¢nimi nacrti 4.
razreda. Pri tem naj poskrbi za ustrezen prehod in usklajenost zahtevnosti pri¢akovanega znanja.

5 Opredelitev in namen didakti¢nih priporocCil v u¢nem nacrtu za 1. VIO
*Izhodisca za didakticna priporocCila bodo podrobneje predstavijena v posebni, loceni publikaciji.

Sola je mnogo bolj uspegna pri »sre¢evanju« s socialnimi in edukacijskimi potrebami otrok na zacetku
Solanja, Ce je pedagosko delo v ucilnici organizirano z didakti¢nega vidika ¢im bolj raznoliko, in predvsem,
igralnih kotickih, igre s pravili, konstrukcijske igre) kot didakticni igri (spoznavanje koncepta kolicine,
velikosti, prostornine); igranju z znaki in simboli, dramatizaciji na osnovi prebranih zgodb, igri zaznavanja
in pozornosti (Marjanovi¢ Umek 2022 po Dolya 2007). Dognanja nevroznanosti (npr. Lillard 2017;
Marjanovi¢ Umek in Kavci¢, 2006; Rajovi¢ 2020) poudarjajo, da z igro spodbudimo mentalne stimulacije,
ki otroku omogocijo, da doseZe tudi faze abstraktnega misljenja. Razvojne znacilnosti u¢encev in njihove
potrebe so kljucen dejavnik za ucinkovito in uspesno vkljucevanje otrok v Solsko okolje. Ucitelj v Soli

6 Pricakovano znanje je znanje, ki je dovolj dobra osnova za uspe$no nadaljnje uéenje.
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podpira in spodbuja ucencev spoznavni, socialni, ¢ustveni, moralni, telesni razvoj in sicer tako, da z

izbranimi cilji in dejavnostmi podpira u¢enca v njegovem procesu ucenja. Podpiranje pa pomeni:

nacrtovanje dejavnosti, ki so povezane s cilji pouka in kriteriji uspe$nosti;

- raznolike dejavnosti in zbiranje dokazov za spremljanje razumevanja konceptov in
napredovanja uencev v znanju;

- stalno ugotavljanje razkoraka med ugotovljenim in Zelenim uénim dosezkom;

- stalno spremljanje napredka za spodbujanje ucenja (Greenstein, 2010).

Didakti¢na priporocila naj se nanasajo na didakti¢no ozadje usvajanja:

- temeljnih konceptov posameznega predmeta in
- na razvijanje povezanega znanja, s poudarkom na sistematicnem pouku in ucenju skozi
celotno VIO.

Didakti¢na priporocila tako vkljucujejo:

- navodila za uvajanje ucencev v Solsko ucenje;

- usmeritve za upostevanje didakti¢nih nacel (nacelo nazornosti in abstraktnosti, nacelo
aktivnosti in razvoj, nacelo sistemati¢nosti in postopnosti, nacelo diferenciacije in
individualizacije, nacelo primernosti in akceleracije ...);

- gradiva in pojasnila, ki prispevajo k globljemu razumevanju procesa nacrtovanja in izvajanja
uc¢nega procesa v 1. VIO;

- navadila za nacrtovanje pouka na osnovi ciljev U¢nega nacrta za 1. VIO;

- priporocila za spremljanje u¢encevega ucenja in napredka;

- priporoCila za izvajanje preverjanja in ocenjevanja znanja, s poudarkom na opisnem
ocenjevanju in prehodu iz opisnega na Stevilcno ocenjevanje;

- priporocila za sledenje skupnim ciljem ucnih nacrtov.

6 Shematski prikaz U¢nega nacrta za 1. VIO

Spodnja shema prikazuje elemente U¢nega nacrta za 1. VIO in njihovo povezanost.

Opredelitey kljuénih znadilnosti in temeljnih ciljev prvega vegojno-izobrafevalnega obdobja

»  Namen uinega nadrta (celostal pristop K uéenju)
e «  Opredelitey predmetoy
*  Vioga znanja, ki ga razvija pesamezni predmet

Opredelitev ciljev predmetoy, ki sestavljajo program prvega vzgejno-izobraZevalnega cbdobja

TEMESCLIV
SELAME CLIEY ] ELIVERSCHA, LU JET MATEMATIA EPTEMAVARIE DROLA ELATEEHR LRETHDET LIECAM A LETHCET | SPoRT
PREDMETIN

CILN OF
SELPAME CLIEY
POVERTVALMIH

TEM

STAMCARDE

IMANLA 1N Opredelitey standardoy znanja in minimalnih standardov Znanja na ravni prvega vegojno-izobraZevalnega cbdobja kot celote po
FAINPAALM PMI’M‘.“]

ETANDARD
THAMNES
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7 Operativna navodila za uporaba aplikacije za pripravo Ucnega nacrta za 1. VIO

Oblikovanje U¢nega nacrta za 1. VIO podpira aplikacija za pripravo ucnega nacrta, s katero PKK
opredeli naslednje rubrike:

1. Opredelitev:
- Klju¢ne znacilnosti in temeljni cilji 1. VIO
2. Predmeti:
- Predmet:
- Ime in opis teme: tip teme, obseg ur
o Opisteme
o Dodatna pojasnila za temo
o Didakticna priporocila za temo
- Skupine ciljev:
Ime skupine ciljev
Cilji
Skupni cilji
Standardi znanja
Strokovni termini
Didakti¢na priporocila

o O O O O O

Nacini izkazovanja znanja
o  Opisni kriteriji
3. Povezovalne teme:

- Imein opis teme: tip teme, obseg ur
o Opisteme
o Dodatna pojasnila za temo
o Didakticna priporocila za temo
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Priloga: POJMOVNIK
V dokumentu so uporabljeni pojmi, ki so v nadaljevanju opredeljeni in povezani z izhodis¢i didaktik

NACRT ZA
OKREVANJE
IN ODPORNOST

posameznih predmetov.

KONCEPT

Pojem koncept ima v didaktiki ve¢ pomenov: koncept ucenja, koncept pouka (Jank, Meyer, 2006), didakticni
koncept (Strmcnik, 2001). Koncépt (po SSKJ) je abstrakcija ali posplositev iz izkusnje ali rezultat transformacije
obstojecih konceptov. Koncept konkretizira vse svoje dejanske ali moznostne primere, naj si bodo to stvariv
resni¢nem svetu ali druge zamisli (ideje). Koncepte obravnavajo v mnogih, e ne v vseh, znanstvenih vedah, bodisi
eksplicitno, kot na primer psihologija, filozofija, ali implicitno, kot na primer matematika, fizika. Koncept
je sopomenka za zamisel. PosploSevanje in poenostavljanje omogoca visjenivojsko misljenje. U¢ni nacrt so
vkljuéene tri vrste konceptov:

- koncepti kot miselne predstavitve, kjer so koncepti smiselne celote, ki obstajajo v moZganih. Kadar se z
misljenjem ustvari posplositev oz. se povzamejo podobnosti iz Stevilnih primerov, kot npr. koncept Zivega —
npr. drevesa, koncept prostora,

- koncepti kot zmoznosti, kot npr. branje;

- koncepti kot abstraktni objekti, npr. ¢as.

PODROCJA PREDMETA

Podrocja predmeta so tista znanja, spretnosti in ves¢ine, zmozZnosti in kompetence, za katere Zelimo, da bi jih

ucenci izgrajevali in razvijali v procesu izobraZevanja in se navezujejo na cilje predmeta. Podrocja kaZzejo na vse

klju¢ne komponente predmeta. Vklju¢evanje in razvijanje znanja na vseh podrocjih predmeta vodi do ustreznega

in uravnoteZenega znanja.

- SLOVENSCINA - Podrodja temeljijo na razvijanju sporazumevalne zmoznosti, kot temeljnega cilja u¢enja jezika.

- TUJI JEZIK — Podrocja temeljijo na razvijanju sporazumevalne zmoznosti v tujem jeziku.

- MATEMATIKA - Podro¢ja temeljijo na Gagnejevi taksonomiji (Zakelj, A., 2003)

- SPOZNAVANJE OKOUA - Podrocja temeljijo na klju¢nem spoznavnem procesu - to je ucenje preko spoznavnih
oz. miselnih postopkov ob katerih u¢enec gradi razumevanje konceptov (pojmov).

- SPORT - Podrogja temeljijo na elementih gibalne pismenosti.

- GLASBENA UMETNOST - Podrocja izhajajo iz treh temeljnih glasbenih dejavnosti, ki zagotavljajo celostno
dozZivljanje in razumevanje glasbenih vsebin.

- LIKOVNA UMETNOST - Podrocja izhajajo iz teorije likovne didaktike in zagotavljajo celostno doZivljanje in
razumevanje likovne umetnosti, kakor tudi ustvarjanje lastne umetnosti in razvoj lastnega likovnega izraza

ZNANIJE
S pojmom znanje je opredeljeno znanje v najsirSem smislu in vkljuuje znanje, spretnosti in ves¢ine. Pri tem
izhajamo tudi iz opredelitev ucenja:

a) »Ucenje je vsaka sprememba v vedenju, informiranosti, znanju, razumevanju, spretnostih in zmoZnostih,
ki je trajna in ki je ne moremo pripisati fizicni rasti ali razvoju podedovanih vedenjskih vzorcev« (Marentic-
Pozarnik, 2000).

b) »Koncni cilj u¢enja in poucevanja razlicnih predmetov je usvajanje prilagodljivega znanja ali prilagodljive
kompetence, tj. zmoznosti, da nauceno in osmisljeno znanje in razvite vescine uporabljamo v razli¢nih
situacijah na proZen in ustvarjalen nacin.« (de Corte, 2013, str. 46).

VESCINA
Precne vescine so kombinacija spretnosti, znanj in vrednot, ki omogocajo posamezniku, da ucinkovito deluje in
se prilagaja trenutnim okolis¢inam v u¢nem in vsakodnevnem okolju. (Prirejeno po Duncan in Dunifon, 1998;
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Rupnik Vec, 2021) . Vescine opredelimo kot kombinacijo: spretnosti, znanj in vrednot, ki se ves Cas razvijajo.
Torej gre za kombinacijo:

- kognitivnih in metakognitivnih spretnosti,

- medosebnostnih, intelektualnih in prakti¢nih spretnosti ter

- eticnih vrednot.
Ravno te vesc¢ine pomagajo ljudem, da se prilagajajo trenutnim okolis¢inam, tako da so se sposobni ucinkovito
spopadati z vedno novimi izzivi vsakodnevnega Zivljenja (Duncan in Dunifon, 1998). Pre¢ne vescine, ki se razvijajo
v 1. VIO so: sodelovanje, komuniciranje, resevanje problemov, kriticno razmisljanje, digitalne vescine,
ustvarjalnost, podjetnost.

SPOZNAVNI POSTOPEK
Spoznavni postopki so opredeljeni kot tista znanja, spretnosti in vescine, ki predstavljajo miselne in manipulativne
dejavnosti, s katerimi ucenci poleg vsebin odkrivajo tudi »naravo« naravoslovja, druzboslovja ali zakonitosti
znanstvenega dela (Krnel, 2010). Temeljni spoznavni postopki, s katerimi ucenec gradi svoje miselne sheme,
razumevanje in pojme so: opazovanje, razvrs¢anje, urejanje, prirejanje, eksperimentiranje, ravnanje s podatki,
sklepanje in sporocanje.
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