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“Velicing Clovekove osebnosti se

zacne z uro rojstva. Ce priznamo

to skoraj misticno dejstvo,
pridemo do na videz precef
cudnega zakljucka, da se mora
izobrazevanje zaceti ob rojstvu.”

Maria Montessori




1 UvOoD

V Hisi otrok Montessori Zelimo otrokom, in posredno tudi njihovim star§em, cmogogiti £&im bolj$e razmere
za otrokov osebnosti razvoj in napredek, ob tem pa spoStovati njihovo dostojanstvo, svobodo in pravice
{26. ¢len Splosne deklaracije o lovekovih pravicah).

Vzgojno-izobraZevaina metoda montessori temelji na opazovanjih in odkritjih dr. Marie Montessori. Maria
Montessori pravi: “Ne gre za to, da bi videli metodo. Gre za to, da vidimo otroka. Da vidimo otrokovo dugo,
ki je ni€ ve< ne ovira in zato lahko deluje v sladu s svojo naravo. Otrokove [astnosti, ki smo jih za hip uzrli, so
preprosto del Zivljenja, podobno kot pisane barve ptic ali diSave roZ. Te lastnosti niso rezultati nobene
'izobraievalne metode’. Seveda pa je oéitno, da z vzgojo lahko vplivamo nanje. Lahko jih poskusimo
zasgititi, gojiti in pomagati njihovemu razvoju. Tudi na rofe, ki imajo naravne barve in difave, fahko &lovek
vpliva z gojenjem. Lahko poskrbi za to, da se pojavijo dolocene znaéilnosti, da se prvotne naravne
znadilnosti razvijejo v vsej svoji moéi in lepoti. Pojavi, ki so se pokazali v Hi§i otrok, so naravne znatilnosti
otrokove dudevnosti. Niso pa tako ofitne kot dejstva vegetativnega Zivljenja. DuSevnost je namred tako
zelo spremenljiva in nestalna, da se lahko njene naravne znadilnosti v neugodnem okolju popolnoma
izgubijo in jih nadomestijo druge znadiinosti. Preden se torej lotimo vzgoje, je v okolju nujno potrebno
vzpostaviti pogoje, ki bodo pomagali obitajno skritim znaéilnostim, da se pokaZejo. Dovolj bo Ze to, da
odstranimo ovire. Odstranitev ovir je prvi korak in osnova vzgoje in izobraZevanja. Ne gre le za to, da
razvijamo obstojede znaciinosti. Ne, najprej moramo odkriti pravo naravo otroka. 3ele potem postane
mogote, da pospedujemo njen normalni razvoj.”*

Maria Montessori je po mnogih urah opazovanja otrok, ki je osnovna metoda v njenem in nadem delu,
zanje pripravila dejavnosti, ki so v pomot razvoju vsakega otroka. Ugotovila je, da delajo otroci z vedno
vecjo zbranostjo in notranjim nadzorom (samokontrolo}, £e so v skrbno pripravljenem okolju. DidaktiZne
pripomocke, ki jih imenujemo »materiali«, je oblikovala in se 3e danes oblikujejo tako, da pomagajo
razumskemu razvoju, razvoju zbranosti, koordinacije, samostojnosti, socializacije in ob¢utka za red. Okolje
otroku omogoca, da razvija obéutek za druge na naraven in neprisiljen nadin.

Prostor ali igralnica je razdeljena na naslednja osnovna podroéja {odvisno od starostne skupine se podrodja
prilagajajo):

+ vysakdanje Zivljenje,

® zaznavanje,

o jezik,

e matematika,

* znanost ali kezmi€na vzgoja (zgodovina, geografija, biologija, fizika},
¢ umetnost {likovno in glasbeno izrazanje),

®» gibalna vzgoja.

! Montessori, M. {2006}: Srkajodi um, Uriulinski zavod za vzgojo, izobrafevanje in kulturo, Ljubljana
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Skozi vsa ta podrofja pa se v Hisi otrok Montessori prepleta podrodje
spoznavanja tujega jezika — anglesdine, saj se program izvaja v delni ali
popolni jezikovni kopeli.

Na prvi pogled metodo montessori prepoznamo po umirjenosti otrok in
individualnem pristopu, pa tudi po tem, da se otroci sami od sebe s
pomedjo penujenega materiala nautijo pisanja in branja ter raunanja.
Pristop v skladu z metodo montessori pa je predvsem udenje za Zivljenje.
Otrok dela v ozratju spostovanja, svobode in odgovornosti. Metoda v
polnosti vkljuuje samomotivacijo, samodisciplino, samospoznavanje —
izjemno sposobnost otrok, da sami razvijajo lastne zmoZnosti,
samostojnost, sistematiten pristop k reSevanju tezav, pridobivanju

znanja in veidin, ter omogoda veselje do ufenja.

Vzgojni pristop montessori vsebuje dvoije:

» psihologijo in filozofijo otrokove rasti ter

¢ nacela za usmerjanje tega razvoja.

Pristop temelji na otrokovih razvojnih potrebah po svobodi znotraj meja in v skrbne pripravijenem ckolju.
Pripravljeno okolje nudi otroku mo#nosti za stik z materiali in izkunjami, s katerimi razvija svoj razum, pa
tudj telesne in duevne sposcbnosti. Oblikovan je tako, da v polnosti uporablja samomotivacijo in enkratno
sposcbnost otrok, da razvijajo skrite zmoZnosti. Otrok potrebuje odrasle, da mu v ckolje postavijo

moZnosti, vendar mora sam usmerjati odgovor na te moZnosti.

Otroke moramo spo3tovati kot drugafne od odraslih in kot posameznike, ki se med seboj razlikujejo. Otrok
ima nenavadno obcutljivost in duSevne zmoZnosti za ugenje iz okolice, ki so drugacne od odraslega, tako pe
kakovosti kakor po zmogljivosti. Prvih Sest let je najpomembnejiih za razvoj. Nezavedno uenje se
postocpoma spreminja v zavedno. Otrok ima gioboke ljubezen in potrebo po smiselnem delu. Vendar otroci
ne delajo tako kot odrasli, zato da bi delo zakljuéili ali zaradi dobicka, temvet zaradi dejavnosti same. In ta
dejavnost je tista, s katerc otrok doseZe zanj najpomembnejsi cilj: razvo] samega sebe — svojih duhovnih,
dudevnih in telesnih zmoinosti. Odrasli dobro pozna otroka {ga opazuje), spostuje stopnjo njegovega
razvoja in je posrednik med pripravijenim ckoljem in otrokom. Z njim zato dela predvsem individualno ali
po potrebi v majhni skupini.

Otrok, ki Zivi znotraj okolja montessori, je bolje pripravljen na kasnejii razvoj intelektualnih sposobnosti.
Otrok se je v pripravijenem okolju nautil delati sam. Tu mu je sobivanje z drugimi otroki v veselje. Maria
Montessori je spoznala, da je samomotivacija otroka edini vercdostojni impulz za uéenje. Otreci so sami v
sebi nagnjeni k ufenju. Pedagog montessori pripravi okolie, usmerja dejavnost in spodbuja otroke. Otrok
pa je tisti, ki se udi, ki je s pomocjo dejavnosti same motiviran, da vztraja v doloceni dejavnosti.

~T




Ce se je otrok v okolju montessori pripravijen uéiti in vzgajati, je to zato, ker je pridobil »notranjo
disciplino« — tako s pomodjo zunanjega kot notranjega reda. To je jedro vzgojne filozofije montessori.
Vzorci koncentracije, vztrajnosti, vestnosti, temeljitosti, ki jih utemeljiimo v zgodnjem otrodtvu,
pripomorejo k temu, da bo otrok samozavesten, sposoben uenec v kasnejiih letih. Maria Montessori je v
otroke uvedla veselje do ufenja v zgodnjih letih in zagotovila okvir, v katerem hodita intelektualna in
socialna disciplina z roko v roki.

Kateri so cilji vzgoje montessori?

e spodbujanje samodiscipline,
samaospoznavanja in samostojnosti;

s spodbujanje navdusenja za uéenje in
raziskovanje;

* spodbujanje spostovanja do sebe, soljudi in
okolja, Zive in nefive narave;

e sistematiCen pristop k refevanju teZav in
pridobivanju intelektualnih sposcbnosti.

Zadnji cilj vzgoje je mir v svetu: Ce imajo otroci dobro izku$njo sobivanja z drugimi, &e znajo sami kaj
prispevati k sre¢nejemu bivanju v skupnosti, potem bodo pripravijeni dati svoj pozitivni prispevek k svetu

mird.

Program Hide otrok Montessori je namenjen vsem otrokom v pred3olskem obdobiu. Eno izmed osnovnih
nalel vzgoje montessori pa je, da so otroct razporejeni v starostno heterogene oddelke. Program
montessori je primeren tudi za otroke s posebnimi potrebami. V tem primeru Hi$a otrok sodeluje s
strokovnjaki s primernih podrodij.

Program Hi3e otrok Montessori je odprt za otroke iz drutin razliénih svetovnih nazorov, ki pa se pred
vstopom otroka v vrtec strinjajo s sprejetim programom. Program se lahko izvaja celodnevno ali
poldnevno. Lahko pa ga ponudimo tudi otrokom, ki niso vkljuceni v Hiso otrok, vendar bi si Zeleli
popoldansko delo in srefevanje v Hisi otrok.

V predstavitvi programa Hi3e otrok Montessori bo prikazana: zgodovina pedgogike in ozadje vzgoijnega
pristopa {razumevanje otroka, pristop k vzgoji), vzgajanje po pristopu montessori in temeljne znacilnosti
pristopa montessori. Sledi predstavitev dela otrok na razli¢nih podreéjih v Hi$i otrok Montessori.




“Naloga uditelja je, da kaze pot k

popolnosti, da priskrbi primerna
sredstva in odstranjuje ovire na

poti, zacensi s tistimi, ki bi jih zelo
verjetno povzrocif ucitelj sam.”

Maria Montessori




2 PEDAGOSKO-VZGQOJNI PRISTOP MONTESSORI

2.1 ZIVLIENJE IN DELO MARIE MONTESSORI

Pedagogika montessori se imenuje po Marii Montessori {1870-1952),
italijfanski zdravnici in borki za pravice Zensk in otrok, ki je svoje poklicno
delo in raziskovanje zadelas kot asistentka na univerzitetni psihiatri¢ni
kliniki v Rimu.

Maria se je rodila 31. avgusta 1870 v italijanskem mestu Chiaravalle blizu
Ancone v povprelni itatijanski druZini. Stardi so Zeleli mladi Marii
omogoditi {im boljfo izobrazbo, zato so se preselili v Rim. Ofe je Zelel, da
Maria postane uiteljica. Mlado Mario sta belj zanimali matematika in
biologija, nato pa je oznanila, da bo $tudirala medicino. Takina odlofitev
je bila v tistem Casu nezaslidana in nepojmlijiva. Leta 1896 je Maria
Montessori kot prva Zenska diplomirala iz medicine.

Po diplomi je zadela delati na psihiatricni univerzitetni kliniki v Rimu.
Vsakodnevno se je srefevala z dusevno bolnimi in umsko zaostalimi, med

katerimi je bilo veliko otrok. Z izobraZevanjem teh otrok se v njenem &asu
v Italiji ni ukvarjal nih&e, otroci so na kliniki Zivotarili kot jetniki. Ko je
videla, kako se na tleh v prahu igrajc z drobtinicami kruha, se je odlocila, da se bo borila za njihovo pravice
do izobraZevanja. Ze leta 1898 je na pedagoskem kongresu v Torinu opozorila, da je vpradanje »prizadetih«
bolj pedago3ke kot medicinske narave. Podobno sta pred njo trdila francoska zdravnika J. Itard in E. Seguin,
ki sta s podobno prizadetimi pacienti dosegala lepe rezultate.

Maria Montessori je na pedagoikem kongresu v Torinu leta 1899 z vsem Zarom govorila o tem, da bi moraii
umsko prizadeti imeti pravico do vsaj tako dobre izobrazbe kot normalni otroci. Na univerzi so ustanovili
katedro za pouk zaostalih otrok, ki jo je od nastanka 1899 do leta 1301 vodila Maria. V tem €asu je razvila
tehniko opazovanja, ki je danes ena od osnovnih znadilnosti pedagogike montessori. V tem &asu je z otroki
delala od jutra do vedera in kasneje izjavila, da je bil ta &as njena »prva in edina diploma iz pedagogike«.
Medtem ko ji je ploskal ves svet, se je Maria Montessori sprasevala, kako to, da so zdravi otroci pri pisanju
in branju pogosto dosegali pogosto enako raven kot njeni uboici. Cutila je, da bi boljde rezultate dosegali,
¢e bidelali po njeni metodi. Toda ¢as je prinesel svoje.

Prva Hisa otrok {»Casa del Bambini«)

PriloZnost za delo z »normalnimi« otroki je dobila leta 1907, ko so ji ponudili vodenje vrtca za pred3olske
otroke v enem najrevnejsih predelov Rima — San Lorenzu. Rodila se je prva Hisa otrok {»Casa dei Bambinic).
Maria je skupaj s skupinc 60 preplasenih, podhranjenih in nesociainih otrok med tretjih in Sestim letom
starosti pristala v sobi v San Lorenzu. Denarja za take divjake ni bilo, zato se je Maria borila na svoj naéin. V
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tem okolju je pricela preizkusati svojo metodo in izpopolnjevati materiale, ki jih je prej uporabljala na
psihiatricni kliniki. Pri delu ji je pomagala asistentka, katere edina naloga je bila sistemati¢no predstavljanje
njenih materialov. Otroci so ostajali v Hii v &asu, ko so njihovi nepismeni star§i delali.

Rezultati so bili odli¢ni. V istem letu so odprli Hi$o otrok v San Lorenzu in Milanu, leta 1908 pa e v Rimu za
otroke premoZnejsih starSev. Leta 1909 je ves del italijanske Svice pricel uporabljati metodo Marie
Montesseri v sirotiSnicah in domovih za otroke. O Mariinem delu se je v svetu hitro razvedelo. Obiskovalci
iz vsega sveta so prisli v vrtce Marie Montessori, da bi se na lastne ofi preprifali o resniénosti novic o
»izrednih otrocih«. Maria je zafela Zivljenje svetovnih popotovanj — z ustanavljanjem vrtcev in centrov za
usposabljanje vzgojiteljic, s predavanji in pisanjem. Prvi cbse#ni zapis njenega dela je iz§el v knjigi Metoda
Montessori leta 1909.

Razen zaprtja 3ol v deZelah, ki so jih okupirali nacistiéni in fadisti¢ni reZimi, se je metoda Marie Montessori
krepila in napredovala brez prekinitev povsod po svetu. Leta 1922 je bila Maria imenovana za zvezno
in3pektorico 3ol v {taliji. Fasisti¢ni reiim jo je vedno bolj izkorid¢al. Tako je leta 1931 zaéela delovati v
Barceloni in se nato stalno naselila na Nizozemskem. Njeno delo je bilo prekinjeno leta 1939, ko je 3la v
Indijo, da bi imeta tam Sestrneseéno usposabljanje za vzgojiteljice. Ker je imeta italijansko drzavijanstvo, so
jo internirali za €as druge svetovne vojne. V Indiji je ustanovila mnoge vrice in %ole, zato je Indija §e danes
dejavno sredid¢e metode Marie Montessori. V zadnjih letih svojega Zivljenja je prejela mnogo Zastnih

naziveov in pohval za svoje delo po vsem svetu.?

Pedagoski koncept, ki ga je predlagala Maria Montesscri pred skeraj sto leti
in ga je sama poimenovala »pomod¢ naravnemu razvoju otroka«, je mnogo
vel kot samo metodolosko-didaktiéni model. Na teoretski ravhi namred
zdruzuje vsa najsodobnejia spoznanja o kognitivhem, socialnem, moralnem
in Custvenem razvoju otroka. Otroka spremlja od prvega dne Zivljenja, skozi
razli¢ne razvojne faze, ki jih Maria poimenuje »obdutljiva obdobja«, do
zrelosti, kjer se odpira vizija o novem ¢loveku, &loveku, ki bo sposoben
zgraditi mir v svetu in bo Zivel v harmoniji s sabo, druZbo in naravo.

? polk Liftard, Paula (1972): Montessori a Modern Approach, Schocken Books, New York.
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2.2 METODA MONTESSORI

Maria Montessori meni, da se otrok ne »uci«, ampak gradi svoje znanje in svojo osebnost ob izkuidnjah in v
odnosu s prostorom, stvarmi in z drugimi (judmi. Otrok v drufinskem, 3Zolskem in druZbenem okolju
preizkuda in si pridobiva neodvisnost z nenehno dejavnostjo, z neprestanim trudom, s koncentracijo in

razvaiem.

Tako se osvobaja manipulacije odraslih in zaértanih mej, ki mu jih nevede postavijajo starii in uéiteli, da bi
ga preddasnc »oblikovali« po lastnih vrednotah in modelih vedenja. Otrok pa nasprotno, zaradi svoje
inteligence, sku3a zgraditi lastno osebnost na popolnoma avtonomen nadin tako, da upoéteva svojo
najgloblio individualnost in razli¢nost. Njegova svoboda ne pomeni, da lahko poéne, kar hode, ali da se
lahko zabava s spontanimi in lahkimi igricami: to je svoboda, ki mu omogoca, da vedno znova gradi svoje

znanje, izpopolnjuje svoje sposobnosti in spreminja svoj pogled na svet.3

Maria Montessori pravi, da ni storila ni¢ posebnega. Opazovala in proucevala je otroka. Kako jasen je njen
pogled na razvoj otroka, lahko potrdi primer iz »hide otroke. Stiriletniku so postavili vprasanje: »Kdo te je
naudil pisati?« Odgovor otroka je bil: »Naucil pisati? Nihée. Sam sem se naudil.«

Maria Montessori v svojih natanénih opazovanjih otrok prepozna, da otroci niso nujno glasni, razposajeni,
neurejeni. tmajo doloCene odlike, ki se zelo raziikujejo od
odraslih. Te drugaine odlike moramo cpaziti, poznati,
spostovati in zanje skrbeti. Medtem ko je Sigmund Freud
raziskoval nenormalno vedenje, ki ima korenine v
zgodnjem otrostvu, se je Maria Montessori pribliZala
vpradanju otrokove duSevnosti. Dobro moramo poznati
potrebe otroka v vsaki starosti. Otroku moramo omogociti,
da zadovolji te poirebe s pomodje dela v skrbno
pripravijenem okolju, da bi tako zagotovili njegov zdrav

razvoj, ki ga je Maria imenovala normalizacija.?

Delo v hisi otrok — v vrtcu in v osnovni $oli — temelji na spostovanju svobode otrok, ki imajo neslutene in
nepredvidljive sposobnosti. Spontana pozornost, ki raste v koncentracijo, vztrajnost, trud ter »izbruh«
pisave in branja so izraZanje nepoznanega dela otroike duse, Ti pojavi niso posledica kake posebne vzgojne
metode, ampak izvirajo iz bistroumnosti, ki je v vsakem od otrok. V knjigi The Discovery of the child Maria
Montessori sama napise, da metoda ni vidna. To, kar je vidno, je otrok. Ko se otrokov duh osvobodi zaprek,
deluje dalje po svoji naravni poti. Otroske lastnosti, ki se razkrivajo, pripadajo Zivljenju kot barve ptic in
vonj roZ. Nikaker pa niso posledica vzgojne metode.S

3 Pignatari, M. {1996): Montessori pedagogika, Glotta Nova, tjubljana, 18-19.
* Futurell, H., K. {1998): The Normalized Child, NAMTA, Cleveland, 1.
3 Montessori, M. (1967} The Discovery of the Child, Ballantine books, New York.
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Kaj je tisto, po Cemer se metoda montessori razlikuje od kiasiéne 3ole, in tisto, kar jo v sodobnem &asu

priblizuje modelu »3ole enakih moZnosti«?

V centru pedagogike montessori je brezpogojno zaupanje v sposobnosti in notranjo energijo otroka, ki je
celota fiziCnega in umskega, in v katerem se inteligenca zafne razvijati prek gibanja in uporabe &utov.
Giavni cilj izcbraZevanja je razvijati energije in sposobnosti otroka, da bo lahko optimalno napredoval in
stopal po poti neodvisnosti, Temeljna predpostavka pedagogike montessori je, da je otrok sposoben
samoizgradnje in samovzgoje s pomodjo uditelja, ki je usposobljen za raziskovanje in opazovanje otrok, ki
otroku pomaga, da dela in se uti sam v skrbno pripravijenem okolju — ambientu.

Ce zaupamo v otrokove ustvarjalno energijo in verjamemo v njegovega notranjega uéitelja, mu fahko
omogodimo svobodno gibanje v okolju, kjer samostojno izbira dejavnosti, ki mu wvzbudijo razli¢éna

zanimanja.

Maria Montessori je v knjigi La mente del bambino {Srkajodi umy),
v kateri je zdrufila svoja spoznanja in ugotovitve o otroku po veé
kot 3tiridesetletnem proucevanju, zapisala: »Otrok se v vsej
poinosti razvije le takrat, kadar izkusa svoje okolje in je dejaven v
nfem. To njegovo eksperimentiranje mi imenujemo »deloe. /.../
Otrok, ki je razvil doloCene sposobnosti, se lahko razvija normaino
le takrat, kadar te sposobnosti tudi svobodno uporablia. /.../ Ali
kot uti sodobna psihologija — do razvoja ne pride samo po sebi.
Vedenje vsakega posameznika je piod njegove izkusnje z okoljern.
/ .../ Zato je prva zahteva izobraZevanja, da poskrbi za ustrezno
okolje, v katerem lahko otrok razvije svoje naravne zmo#nosti.«®
{Montessori, 1999, str. 91).

“Za naso izobraZevalno metodo je znaciino, da v njej osrednjo viogo igra okolje. Druga nasa novost, ki je
zbudila veliko zaupanja in tudi mnogo nasprotovanj, je vioga uitelja. Nas ucitelj je pasiven, zafasno ukinja
svoje delovangje in avtoriteto, da ne bi oviral otroka in mu prepredeval, do deluje. Tak uitelf je vesel, kadar
vidi, da otrok sam dela stvari, da napreduje. Za njegov napredek si ne jemlje zaslug. O sebi se izrazi z
besedami Janeza Krstnika: »On mora rasti, jaz pa se moram manjSati.« Naslednje nase znatilno vodilo je
spostovanje otrokove osebnosti. Otroka spostujemo tako kot nobena druga izobraZevaing metoda.”

® Montessori, M. {1967}: The Discovery of the Child, Ballantine books, New York
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2.3 DEJAVNIKI VZGOINO-IZOBRAZEVALNEGA PROCESA PEDAGOGIKE
MONTESSORI

V vzgojno-izobraZevalni proces pedagogike montessori so vkljugeni trije pomembni dejavniki’:

V nadaljevanju bomo podrobneje predstavili vsak ¢len v modelu pedagogike montessori.

2.3.1 RAZVOJ OTROKA

2311 SRKAJOCI UM, OBCUTLIIVA OBDOBJA OTROKA IN
NOTRANIA MOTIVACIJA OTROKA

Narava otrok se od narave odraslih zele razlikuje. Medtem ko so cdrasli Ze dosegli normo &loveske vrste, so
otroci v stalnem stanju preobrazbe. Sami ustvarjajo posameznika, kakrien bodo nekot tudi postali. Okolje,
v katerem odraséajo in Zivije, bo na otroka vplivalo tako gotovo kakor genetska narava. »Lahko bi rekli, da
odrasli kopi¢imo znanje s pemofjo razuma, otrok pa pridobiva znanje neposredno v svoje duhovno
Zivljenje. Preprosto tako, da Zivi, se otrok naudi govoriti maternega jezika. V njem poteka neke vrste
mentalna kemija. Za razliko od otroka pa smo odrasli sprejemniki. V nas pritekajo vtisi, ki jih shranjujemo v
razumu, pri cemer ostajamo od njih loceni, prav tako, kot se vaza lo¢i od vode, ki je v njej. Otrok pa doZivlja
precbrazbo. Viisi ne vstopajo samo v njegov um, ampak ga tudi oblikujejo. V njem se utelesijo. Ctrok
ustvari svoje lastne ‘'mentalne misice’, pri emer uporablja tisto, kar najde v svoji okolici. Ta tip mentalitete

smo poimenovali vpijajodi um.

Maria Montessori je posebno zmoinost otroka, da sprejerma vase na vef ravneh hkrati {telesni, éustveni in
duhovni}, imenovala srkajoli um. Otrok sprejema vse, kar vidi, slidi, éuti v svoji okolici. Odrasli je Ze

7 john Chattin ~ McNichols: The Montessori Controversy, str. 58
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sposoben lofevati svoja Custva in misli. Otrok pa tega $e ne more: ima bolj globalno naravo: voha in tipa
vse okoli sebe in je popolnoma prepleten ter uglaSen z okoljem. Ufenje z delom mu je lastho. Mora
eksperimentirati. Srkajoéi um je nezavedno dusevno stanje, ki je ustvarjalne narave. To nezavedno duSevno
stanje ne dela prostovoijno, ampak glede na vodenje notranje obéutljivosti, ki jo imenujemo obé&utijiva
obdobja.

Obcutljivo obdobje je strnjen ¢as v Zivijenju otroka, ko je otrok posebej dojemljiv za dolodene drailjaje do
te mere, da preostali stopijo v czadje. Obéutljivo obdobije se pojavi v dolodenem cbdobju Zivljenja in se
kasneje nikoli vef ne pojavi. Traja omejen €as, ne moremo 7 gotovostjo predvidevati, kdaj bo nastopilo.
Obcutljiva obdobja veljajo za vse otroke po svetu {npr. navajanje na ¢istofo: od 18 do 24 mesecev} in jih ne

najdemo veé po Sestem letu otrokove starosti.
Primeri obutljivih obdobij:

o Obéutljivo obdobje za jezik: 0-6 let

e Obcutljivo obdobje za red: 0-3 let

s Obcutljivo obdobje za izostrenje custev: 0-6 let

e Obcéutliivo obdobje za drobne — majhne predmete: 1,5-2 let

+ Obéutljivo obdobje za gibanje: 1,54 let

+ Cbcutljivo obdobje za sociatizacija oz. sociaino vedenje: od 2,5 naprej.

Primere obtutljivih obdobij, njihove fasovno trajanje ter obdobja, v katerih nastopijo {se povedujejo in
padajo), prikazuje spodnja slika:

GIBANIE

starpst
[eta
mesec




Obéutljivosti otroku pomagajo, da iz kompleksnega okolja izbere, kar potrebuje za razvoj. Ce otrok katero
od teh obcutljivosti zamudi, to pomeni, da ni v najboljSem odnosu z okoljem, ne bo €util privlaénosti,
ampak bo okolje zavracal. Sam ne bo ¢tutil Hubezni do okolja, kjer bi se nauéil samostojnosti.

Kaj lahko storimo ob obéutljivih obdobjih otrok?

e dopustimo otroku, da sledi doloéenim interesom;
e ga ne prekinjamo;
s pripravimo okolje {pripravimo, da je material dostopen; ko pride £as za to, ga bo opazil in sam zacel

uparabljati);

s dajajmo samo potrebno pomoé, vsaka

nepotrebna pomo¢ je ovira otrokovemu razvoju.

S pomodjo opazovanj je Maria Montesscri prigla do
prepri¢anja, da posedujejo otroci motno motivacijo za
oblikovanje in konstrukcijo samega sebe, to motivacijo

imenujemo notranja motivacija otroka.

Polni razvoj je njegov edinstveni in zadnji cilj. Otrok

spontano i¥fe nadin, kako bi to dosegel,

Maria Montessori pravi: »Danasnja nadela in ideje so preved usmerjeni v samoperfekcijo in
samouresnic¢enje. Cilj [astnega razvoja je bolj sluZenje ¢lovestvu kot osebna srefa.«

Ceprav ima otrok psihi¢ni naért do zrelosti ter notranjo motivacijo za dosego, pa ne podeduje modelov
vedenija, ki bi mu zagotovili uspeh. Oblikovati mora svoje lastne moéi za odziv na Zivljenje {drugade kot

Zivali}.

12.3.1.2  RAZVOINE ZNACILNOSTI PREDSOLSKEGA OTROKA

a) GIBANJE

V zgodnjem otrostvu je gibanje zelo pomembno.
Otroci  imajo  wveliko potrebe po gibanju,
raziskovaniju, uporabi telesa in po shranjevanju
zaznavnih vtisov, ki jih bodo kasneje razvricali. §
tem chranjajo in razvijajo svoje telo in um.

Koordinacija celotnega telesa je tesno povezana
z razvojem inteligence. Roke so dragocen
instrument za pomol pri razvoju moiganov.
Otrok uporablja roke za dotik, za ufenje,

odkrivanje, raziskovanje in razumevanje sveta, v




katerem Zivi. Otrok ima sposobnost, da spreminja to, kar najde, da se igra, da uporablja, da ustvarja nove
stvari. Koordinacija gibanja mu pomaga, da si ustvari red znotraj sebe. Pridobi si samostojnost in
obvladovanje samega sebe. Ko otrok uporablja svoje telo, zunanja koordinacija omogoda notranjo

koordinacijo.

b) PGTREBA IN ZELJA PO REDU

Maria Montessori je s svojo metodo opazovanja odkrila, da prihaja otrok do notranjega reda s pomodjo
zunanjega reda. Notranji red je prvi pogoj za razvaj otrokove inteligence. Ne vemo natanéno, kako se otrok
pocuti, ko se rodi v ta svet. Toda najbr? je videti zelo kaoti¢no. Otroci se morajo nauditi veliko novih ve3€in,
klasificirati, kategorizirati, se nauéiti uporabo imen in se nauéiti uporabljati raziiéne predmete in stvari.

Otrok ljubi red, obrede in ponovitve. Ko odraita, mu moramo dati priloZnost, da je njegov dom, domace
okolje urejeno, kolikor je mogoce. Stvari v otrokovem ckolju ne premikamo in jih pustimo urejene. Vse to
pomaga pri razvoju otrokovega zaupanja. Otrok se {uti varnega in postane samozavesten ter samostojen.

¢} SPOSCBNOST ZA ZBRANOST

Spoznanje Marie Montessori je, da so otroci sposobni velike zbranosti. V nasprotju s tem, kar nas nauéijo,
lahka otroci zelo dolgo delajo doloteno dejavnost. Vendar pa do tega pojava pride, ¢e dejavnost
izpopolnjuje Zivijenjsko potrebo v otroku. Kadar otroka motivira notranja lakota, da bi se naudil €esa
dolocenega, lahko pokaZe veliko in spontano zbranost. Otroci so pogosto laéni prave hrane, ki bi jim
prinesia veselje in zadovoljstvo. Pogosto teZimo k temu, da dajemo prevec ali prerevno hrano. Otroke
obremenjujemao s stvarmi, ki jim niso kos, ali pa jim ne dajemo nobenih izzivov in jih s tem dolgoéasimo.
Otroku meramo dati to, kar bo res zadovoljile njegovo celotno bitje. Okolje mora biti bogato s stvarmi, ki
otrokom pomagajo rasti.

&} POTREBA IN ZELJA PO SAMOSTOINOQSTI

Majhni otroci potrebujejo samostojnost. Otrok 7e zelo zgodaj izrazi Zeljo po tem, da bi dejavnosti rad
opravil sam. Odrasli naj ne bi namesto otroka nikoli naredili necesa, kar otrok e zna ali se trudi nauéiti. Zal
je za odrasle veliko laZje narediti vse za otroka. S tem otroku onemogofamo naravni ravoj in zaviramo
njegov napredek. Otrok Zeli biti dejaven, toda pri tem potrebuje ¢as. Otrcku moramo jasno, s preprostimi
in podasnimi gibi pokazati, kako se nekaj naredi.

Iz tega izhaja pomembno vodilo pri defu v pedagogiki montessori, ki prihaja iz otrokovih ust: "Pomagaj mi,

da naredim sam!”

d) POTREBA IN ZELIA PO DISCIPLINI

Z roko v roki s samostojnostjo gre otrokova potreba po disciplini. Otrok mora spo3tovati pravice drugega,
tako kot tudi drugi spo$tujemo njegove pravice. Ce imamo do njih spostljiiv odnos, bodo tudi sami prevzeli
to drio vijudnosti in spostovanja do drugih. Za majhnega otroka naj bo malo pravil in ta naj bodoe jasna.
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Vendar moramo ta pravila stalno upostevati. Lahko jih $e okrepimo, ne s prilizovanjem, podkupovanjem,
ampak preprosto s postavljanjem meja, ki se jih potem redno in odlotno driimo.

e} POTREBA PO VARNOSTI IN LIUBEZNI

Najgloblji potrebi v otroStvu sta ljubezen in varnost. Zgodnje otrostvo je odlotilna starost za oblikovanje
temeljnega zaupanja, ki je osnova za ljubel odnos do starev, bratov in sester, razdirjene druZine, do
prijateljev,

2313 STIRI RAVNI RAZVOIJA OD ROJSTVA DO ODRASLE DOBE

Maria Montessori govori o 3tirih obdobjih razvoja. V zadnjih treh letih Zivljenja je te teze zapisala kot
bistvene ideje in pregled svojega dela:

»Clovekov razvoj ne poteka v enakomernem, linearnem vzponu, ampak v nizu ravni. Polni razvoj tloveka je
mogol v odnosu s svojim okoljem s pomodjo Eloveskih nagnjenj do doloCenth univerzalnih dejanj. Ta
interakcija z okoljem je najbolj produktivna v smislu posameznikovega razvoja, {e jo posameznik sam izbira
in £e temelji na individuainem interesu.«

Maria Mantessori je narisala skico, ki odseva resniten razvoj otrok. Sola bi morala odgovoriti na razvojne
potrebe teh obdobij.

Stiri pomembna razvojna obdobja v razvoju vsakega posameznika — “konstruktivni ritem Zivljenja” ~ so

. B
naslednja:

DOKONCNOST

starost
leta 6

s [ AAAAL AAaAAAY

VZROCNOST

# povzeto pa Maria Montessori — Perlugia 1550
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Stiri obdobja v razvoju otro$tva so naslednja:

Zgodnje otrostvo, ki traja od 0 do 3 let ter od 3 do 6 let, to je £as dojencka, maicka in otroka.
Otrostvo, kitrajacd 6do 3 letterod 9do 12 let.

Miadostnistvo, ki traja od 12 do 15 let ter od 15 do 18 let.

Odrasla doba, ki traja od 18 do 21 let ter od 21 do 24 let.

W

Znactilno gibanje v vsakem od §tirih obdobij je naslednje:

ROISTVO {intenzivne
spremembe)
|
PCJEMANIE
{pocasnejii VRH

tempo) b

Vsako izmed obdobij ima v prvem delu podfazo, za katerc je znadilno intenzivno, konstrukiivng delo. Tem
podfazam sledijo mirnej$a obdobja, ki so manj ustvarjaina, v tem &asu se delo prejsnjih let utrjuje. lzbor
trikotne coblike je nameren, saj Zeli prikazati, da gre v vsakem obdobju za Cas naSega Zivljenja, ki je
intenzivnejsi, ko doseie najvisjo toko, pa intenzivnost pojenja.

N
£\

\ ‘;’I

srkajodi um et uen 110%0 rojstvo v drulbc dazrmos i
Legenda:
sprejemanie znania, informacij /'\_/\ podoben razvoj: rojstva na svet, v druibo
sofisticiranie uporablienega znanja U\ podobnost razveja raval skrb 2a druge

Za vsa §tiri obdobja je znadilno, da ima vsako aod njih svoj cilj. Cilj je z lahkoto prepoznavna smer v vsakem
izmed $§tirih obdobij. V vsakem obdobju je ¢loveku dana posebna obcutljivest, ki pospesduje in ofajsa
doseganje za to obdobje znalilnega cilja. Svoboda je konéni in odlodilni dejavnik, ki otroku omogota
samooblikovanje. Svoboda je kljué do razvoja. Da bi poudarila dramati¢nost prehedov med obdobji, jih je
Maria Montessori primerjala s precbrazbo metulfja: buba, gosenica in metulj. Radikalno razliéne oblike so
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medsebojno skoraj nerazpoznavne, Obdobja so tako razli¢na, da se zdi mlad &lovek v vsakem obdobju
"ponovng ustvarjen”. Vsako obdobje gradi na predhodnem obdobju, tako da pomanijkljiv razvoj v katerem

izmed prejénjih obdobij vpliva na uspeden zakljuéek drugih.

V svetu obiCajno ni obveznega $olanja do skoraj $estega leta. Od 3estega leta naprej pa se vzgoja in
izobraZevanje stopnjujeta v enakomernem, stalnem vzponu. Vsako leto je zahtevnejie, saj temelji na
domnevi, da je "otrok vsako leto boli razumen”. Vse ved je predmetov, kot da bi otroke hranili z vedno veé
informacijami. Vidjutenih je vedno vet utiteljev. Vedno ved Studija in "produkcije” — izdelkov, ki temeljijo
na kurikulumu in testih, ki so pripravijeni od zunaj.

Zgodnie otrodtvo

Za zgodnje otrostvo je znadilno posebno stanje
otrokovega uma, razuma. Maria Montessori ga imenuje
srkajodi um. Je &as najvedjega preoblikovanja v otroku.
Cilj tega obdobja je oblikovanje samega sebe kot
individualnega bitja. Ta cilf daje otroku egocentritni
fokus.

V letih od 0-6 so postavljeni temelji za vse psihi¢ne znaciinosti, ki bodo spremljale otroka skozi Zivljenje in
sestavljale njegovo osebnost, Z vidika otroka je otrok rojen nedovrien, Pred njim je ogromno dela, kot sta
razvoj moZganov ter samo oblikovanje {telesnega razvoja, volje, samostojnosti, jezika}). Otroku moramo
pripraviti primerno okolje, da se [ahko polno razvije. Gtrok mora biti v skupnosti, da dobi polno moZnost
razvoja. Socialno Zivljenje je sestavljeno iz posameznikov {druZina, skupnost, narod). Vsaka skupina je samo
toliko moéna, kot so moéni posamezniki v njej. Razvoj otroka — osebe kot posameznika s posebnimi
spretnostmi in sposobnostmi je pred vsem drugim, tako da bo kasneje imel kaj prispevati skupini, ko bo

prise! ¢as za to.

Otrok v starosti od 3 do 6 let je v obdobju izostrovanja ¢utov. Odrasli mu moramo omogociti samostojnast,
da uspedno izkoristi dana obcutljiva obdobja. Otrok ima v tem Casu veliko zmoZnost za ugenje. Veliko stvari
ga zanima, raziskuje okolje, sistematizira in kategorizira zbrane zaznavne informacije, svoje znanje in
ckolico. Obdobje zgodnjega otrostva sodi, po Marii Montessori, med najpomembnej$a obdobja otrokovega
razvoja. lzobraZevanje se ne zalne na univerzi, ampak ob rojstvu in se nadaljuje v prvih 3estih letih

otrokovega razvoja.

Otrostvo

Je mirno in stabilno obdobje. V tem £asu otrok zbere vse, kar je razvijal v prejnjem obdobju. Te je trdno,
zdravo obdohje. lzgubi prve zohe, dobi druge, njegove kosti se utrjujejo. Ce otrokovih naravnih sil nismo
zavirali v prej$njem obdobju, je to vedro, mirno obdobje in ne predstavija velikih tezav psihiéne ali vzgojne
narave. Glede na tradicijo je druZba prepoznala otroka kot sposobnega, da za¢ne izobraZevanje. Sicer je to
obdobije, ko so otroci zelo jasni glede tega, kar je prav in narobe, vidijo samo &rno-belo, ni viesne poti.
Recimo: Nekoga v 30li pa¢ ne marajo in pika. To jim je jasno. PiSejo dnevnike, slikajo, telefonirajo, imajo ¢as

zase.
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Adolescenca

V tem obdabju lahko opazimo velike spremembe. Zieze delajo intenzivno, da bi posameznik postal spolno
zrel. Telo hitro raste {potreba po gledanju v ogledala, ker se ne prepoznajo ved} in zdi se, da je telo izgubilo
prava razmerja. Telesna neuravnoteZenost se izraZa tudi v psihiéni in Eustveni nestabilnasti. Pogosto v tem
obdobju ljudje zadutimo notranje vizije, kaj bi radi postali. Adolescent fahko postane vse, uspesen ali
neuspesen posameznik {npr. mladostni prestopnik}.

To je &as, ko posameznik postane Clan druZbe. Je obdobje kriz, toda ko jih mladostnik premaga, mu te
omogocdi, da stopi v polnost svojih lastnih sposobnosti. Mladostnika v tem cbdobju iskanja fastne poti ne bi
smeli zapustiti {Ceprav si to sam na neki nacin Zeli}, saj v resnici potrebuje pomo¢ z mnogo strani. Za to
obdobje je znacilno, da se mladostniki zelo zanimajo za druZbo, vrstnike, ne poslusajo radi starSev, ampak
raje katerega izmed odraslih, ki je pomemben v njihovem Zivljenju {uéitelj, sorodnik ...).

Jasli¢ni otroci so prvi adolescenti {pri 2 letih doZivi otrok locitev od starSev, pri 12-15 letih potrebujejo neke
vrste locitev tudi mladostniki}. Vzgoja montessori v tem obdobju prediaga drugaden nacin 3olanja: Zivljenje
na kmetiji, v internatu, vendar varno ljubede okolje. Mladostniki niso zainteresirani za $olskc {akademske}

pridobivanje znanja.®

Zrelost

Zrelost je drugo obdobje sorazmernega miru in stabilnosti. Psihi¢no oblikovanje posameznika je zakljuteno
{prodiranje modrostnih zob). Za mnoge [judi je to obdobje univerzitetnega $tudija, ko naj bi si mladostnik
postal na jashem sam s seboj, s svojimi Zivljenjskimi odloitvami. Spokojnost in sposcbnost srkanja sta
znatilnosti tega obdobja. Ce je bilo prejinje obdobje dobro, bo to obdobie Zetev vseh prejénjih obdobij. V
tem {asu i3Ce oseba svoj prispevek svetu. Lahko gre tudi za negativni prispevek, ¢e ima za seboj obdobja

negativnih izkusen;j.

Stiri navedena obdobja so med seboj logena in si sledijo, vendar se tudi medsebojno prepletajo in
sestavljajo celoto kot gonilno silo, ki usmetja cloveka k cilju, h kateremu ga vlece. Stiri obdobija, ki jih je
postavila M. Montessori, danes potrjujejo in nadgrajujejo znanstvena raziskovanja ter izkuinje
strokovnjakov vzgeje in razvojne psihologije. Te $tudije nam siufijo zato, da bi razumeli posebne potrebe

otroka v razvojnem obdobju, v katerem se nahaja.

? Montessori, M. {1997). Basic ideas of Montessori’s educational theory. Oxford, England: Clio press, 151-162.




2.3.2 PRIPRAVLJENO OKOLIE

Ckolje ali prostor je tisto, iz cesar dobiva otrok potrebno hrano za svoj razvoj. Pri pripravi prostora moramo

slediti pravici do izbire in nekaterim pomembnim nadelom:

e oprganizacija zdravega, varnega in prijetnega
prostora {notranjih in zunanjih povrsin hise otrok);

e zagotavljanje zasebnosti in intimnosti;

¢ zagotavljanje moinosti delovanja v vedjih ali
manjih skupinah ali skupnosti;

» zagotavljanje prilagodljivosti in spodbujevalnosti
prostora;

* zagotavljanje reda, strukturiranosti in

preglednosti.

Okolje mora vsebovati to, kar otrok glede na starost in razvojne potrebe potrebuje. Vse ovire za njegov

razvoj pa moramo iz okolja odstraniti.
Okolje je pomembno, moramo pa si zapomniti tri stvari:

e za Mario Montessori je bilo okolje drugotnega pomena glede na Zivijenje samo {okolje lahko
pomaga ali ovira, ne more pa nikoli ustvariti);

» otrokovo ckolje mora z obfutkom pripraviti odrasla oseba;

» odrasel mora biti udeleZenec v okolju, v katerem otrok 2ivi in raste.

V skladu s pedagogiko montessori je otrok srediSCe, na katerega ne moremo imeti neposrednega vpliva.
Okolje pripravljamo mi, odrasli, in ga zato lahko nadzorujemo. Otrok pa ima moZnost, da iz tako
pripravljenega okolja vzame, kar Zeli.

Okolje je sestavljeno iz treh delov:

a. prostor:
e na] bo dovolj velik, da omogoca

svobodno in obseino gibanje;

s vkljuCuje prijeten in zanimiv zunanji
prostor;

® naj bo lep;

* vnaprej  zasditimo prostor  in

preprefimo vse morebitne
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nevarnosti;
prostor naj ima raziiéne talne obloge {parket, pioiice, tapiciran del igrainice ali vedja

preproga}, da otroku omogotimo razli¢ne senzorne izkunje;

e kopalnice s stranis¢em, ki omogocajo otroku preprostoc uporabo in intimnost;
b. pochistvo:

¢ lepo in kolikor mogoce iz naravnih materialov;

+ primerne velikosti za visino otrok;

& varno;

+ vsebuje naj odprte pelice, mizice, stole;

tekodo vedo;
na tleh na bo £rta v obliki elipse {ali kroga), Siroka vsak 1,5 cm;
zunaj otrokom zagotovimo: drevesa, pesek, vodo, igrala, moinost igre na razliénih

povriinah;

c. materiali v okolju;

naj bodo varni;
gisti, lepi in privlaéni — tudi kolikor mogoée izdelani iz naravnih materialov, vsak predmet
mora sluZiti kot spodbuda v procesu razvoja otroka;

popolni {imanjkajofe materiale nadomestimo z novimi);
pripravijeni, da jih otroci lahko doseZejo — na nizkih primernih policah;
materiali naj bodo razporejeni po kljuénih podrodjih pedagogike montessori;

materiali na policah naj bedo strukturirano razporejeni in ne prenatrpani.

2321 ZNACILNOSTI PRIPRAVLIENEGA OKOLIA

Smernice znafilnosti pripravijenega okolja je pripravito zdruzenje »American Montessori Scciety«.

»Okolje moniessori za otroke mora imeti naslednje temeljne znadiinosti:

Odrasle, ki so izobrazeni v filozofiji, pedagogiki in
metodologiji montessori, primerni za otroke.

Ustvarjeno sodelovanje z druZino. BruZina je integralni
del posameznikovega celovitega razvoja.

Heterogene skupine otroka {veé raziicnih starosti: od
rojstva do treh let in od treh do Zestih let)

Raznolikost zanimivih stvari, ki so pripravijene za
zadovoliitey potreb razvojnib stopenj in ob&utljivih
obdobij otrok. Otroci jih lahko ogledujejo, raziskujejo in
preizkusajo.

Fleksibilno zaporedje obredov in dejavnosti, ki
podkrepijo ritmi¢ne vzorce dejavnosti otrok — ne pa
togega dnevnega reda.

Vzdusdje, ki izraza  brezpogojno  ljubezen in
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sprejemanje.« N

Znatilnosti okolja lahko opifemo tudi z naslednjimi osnovnimi komponentamill:

1. Svoboda

Svoboda pomeni, da je otrok prost v gibanju in da mu omogocimo kolikor mogoece velik prostor
svobode, da sam oblikuje svoje socialne odnose.

Samae v ozradju svobode se nam lahko otrok odpre. Prava svoboda je posledica razvoja — notranjega
razvoja, ki otroka vodi v smeri samostojnosti, volje in discipline, vse to pa je bistveno za svobodo.
Kako lahko otroku pomagamao pri tem razvoju?

s Pomot k samostojnosti: s pomodjo okolja in dejavnosti {otroku pomagamo le, e je to
potrebno)

e Pomo¢ pri razvoju njegove volje: spadbujamo ga, da usmerja svoja dejanja k izpeljavi do
konca in da doseie nekaj, kar si je sam izbral, da bo delal.

Pomot pri razvoiju discipline: otroku omogodimo priloZnosti za konstruktivno delo

Pomod pri jasnem razumevaniju dobrega in slabega: da bi lahko razlikovali med dobrim in
slabim, morajo odrasli postaviti odlotno in jasno mejo med destruktivnim, nesocialnim, in
konstruktivnim, dobrim.

2. Strukturiranost in red

Nih¢e ne sme prekinjati otrokovega dela ali se vmesavati v njegovo delo. Pedagog ustvarja okolje, ki
ni statino, vendar pa ima ves ¢as v mislib osnovni namen, ki ga ima za otroka strukturiranost v
okolju. Strukturiranost in red ne sluZita togim odraslim, ampak sta v pomo€ otroku.

3. Stvarnost in narava

Otrok mora Imeti priloZnost, da ponotranji meje narave in stvarnosti. To mu omogocimo tako, da ga
osvobodimo iluzij in fantazij {fizicnih in psihié¢nih). Temu sluZijo:

¢ avtentiCne stvari: pomivalno korito, telefon ...

+ realen svet: ne moremo vsi hkrati uporabljati istih stvari {nautimo se £akati na vrsto)

e zafetni stik z naravo: skrb za roZe in Zivali ...

+ predmeti: povedevaina stekla, mikroskopi, preprosti eksperimenti ...

4. Lepota

Lepota in vzdusje, ki spodbuja k spontanemu in pozitivnemu odgovoru na Zivijenje: prava lepota
temelji na preprostosti, vendar pa mora biti vse lepo oblikovano, dobre kakovosti, skrbno in

¢
Smernice je pripravilo AMS, »American Montessori Societyd.

1 Lillard, P.P. {1588} Montessori, A modern aproach, Schocken Books, New York, 51-74.
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mikavno pripravijeno kot dobro nalrtovana razstava. Materiali morajo biti zmeraj pripravijeni na

W

otroka, dobro odi$éeni in negovani.

Didaktitni {(montessori} materiali

Razvojnim didaktiénim materialom, ki jih je vedinoma razvila Maria Montessori, dajemc velikokrat
prevelik pomen. Ce otrok v okolju ne futi spodtovanija, ljubezni, svobode, varnosti in zaupanja,
potem materiali ne morejo sluZiti svojemu namenu. Vsak doloten material predstavimo otroku v
pravern trenutku njegovega razvoja.

Material montessori doloéa najmanj pet meril:

« [rolacija teZavnosti. doloCena dimenzija -
znadilnost, problem, ki naj bi ga otrok s pomodjo
materiala odkril in razumel ~, mora biti izolirana:
otroku pomaga razumeti le en vidik stvarnosti.

¢ Stopnjevanje od preprostega k zapletenemu: v
zunanji obliki in v uporabljanju

+ Stopnjevanje od konkretnega k abstraktnemu:
zaCetni materiali so zelo konkretna oblika neke
ideje, ki pa postopoma postajajec bolj in bolj
abstrakine prestave {simboli ...}.

» Udenje: materiali so oblikovani tako, da otroka
posredno pripravijajo na nekaj, kar se bo enkratv
prihodnosti util, v kar se bo poglobil.

e

Didakti¢ni materiali montessori morajo biti oblikovani tako, da so v vsakem trenutku na razpolago
otroku. Niso namenjeni pedagogu, vzgojitelju, in niso uéni pripomodek. Vloga odraslega je, da
otroku predstavi uporabo in nadin dela z materialom in mu nato pusti svobodo pri delu in
raziskovanju z materialom. Cdrasli mora otroka pritegniti k delu, otrockova naloga pa je delo {ali v
klasi¢nem pristopu in pogledu igra} z materialom.

Materiali in pripravljeno okolje so klju¢nega pomena pri otrokovi samostojnosti in svebodi pri delu.
Ena najpomembnejsih znacilnosti materialov montessori je kontrola napake. Kontrola napake je
zajeta v materialu samem: v zaetnih materialih na mehanski nacin, ko pa se materiali postajajo bolj
zapleteni, postaja kontrola napake vse bolj otrck sam: sam odkrije lastno napako in poiife nadin za

pravilno resitev problema brez pomodi odraslega ali ob pomodi vrstnikov.

. Skupnost

Razvoj Zivljenja v skupnosti: ker otroci, predvsem v mlajsi starosti, velino €asa delajo samostojno,

se zdi na prvi pogled nenavadno, da otroci uspejo razviti socialni ¢ut.

»Kako bodo razvili socialnost, ¢e vsak otrok dela sam?« Na taka vpradanja je Maria Montessori
cdgovorila, da otroci ne razvijejo socialnega ¢uta v okoljih, kjer dejanja otrck dolocajo odrasli, kjer
morajo vsi otroci hkrati na stranisée ... Taka druiba otrok je nasprotna podoba tega, kar odrasli
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imenujemo svobodno, prostovoljne sodelovanje, izmenjavo med posamezniki in dezelami {&eprav
vsak ohrani svojo identiteto}. Maria Montessori je otrokom omogoéila svobodo v socialnih odnosih,
dejanja je omejila le, kadar so prisli v navzkriz s pravicami drugih.

Ceprav Maria Montessori ne poudarja dejavnosti za vso skupino, tj. da naj bodo vsi otroci hkrati pozorni na
isto stvar, je vseeno menila, da ima taka kolektiva vzgoja in izobraZevanje svoje mesto kot priprava na
Zivijenje. »Kajti tudi v Zivljenju se véasih zgodi, da moramo vsi sedeti v tidini, recimo, kadar gremo na
koncert ali predavanje. [n vemo, da celo za nas — odrasle to pomeni precej odpovedovanja.« Zato je potem,
ko so otroci dosegli individualno disciplino, pomagala otrokom dosegati skupno, kolektivno disciplino.

Temu je namenjena vsakodnevna dejavnost na {rii, predvsem »igra tiSine« v razliénih oblikah.

Ckolje je tisti element vzgoje, ki otroku omogota,
da postane aktiven udenec, uditelj pa postane
dinamiéni vezni ¢len med otrokom in okoljem.
Otrckovo okolie postane sredstvo za njegovo
samovzgojo in samoizgradnjo, saj mu pomaga, da
osvoji samostojnost in se vkljuéi v svobodno
izbrane dejavnosti, ki pospesujejo njegov razvoj.

2.3.3 VLOGA PEDAGOGA MCNTESSORI IN NJEGOVA PRICAKOVANIJA

Pedagog montessori v hii otrok je nekdo, ki

e razume razvoj otroka, otrokove sposobnosti, otrokove Zelje in izbiro;

e odkriva otroka v sebi;

» opazuje otroka in opazovanje uporablja kot glavno metodo svojega dela;

e pozna in varuje otroka;

e kisluZi otroku;

¢ zna pripraviti razvoju primerno in dobro strukturirano okolje, glede na razvojne potrebe otrok v
skupini;

® gazahima otrok (in ne zadovolievanje potreb stargev);

+ je vezni {len med otrokom in okoljem.

Ker ima otrok moZnost, da svobodno izbere material in ga uporablja, koliker ¢asa hole, da sam popravlja
napake, je sprememba vloge pedagoga kerenita. Metoda montessori se filozofsko in prakti¢no razlikuje od
tradicionalnih metod poucevanja. Pedagog, vzgojitelj ali uéitelj {ne glede na to, kako ga poimenujemo} le
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redko posreduje znanje na nalin tradicionalne pedagogike — celotni skupini otrok. Odrasli ne posreduje
znanja direktno, ampak indirektno. Njegovo delo se prifne veliko pred prihodom otrok v igralnico.
Odgoveren je za pripravoe primernega okolja, ki lahko zadovolji razvojne potrebe in zanimanja otrok v
skupini. Skupinsko delo je skrajsano ra od 20 do 40 minut dnevno. V okolju montessori se skupinske
dejavnosti uporabljajo pogosteje v zafetku Solskega leta, da se otrokom predstavi dolotena osnovna

pravila in delo z doloéenimi materiali.
Vioga odraslega, pedagoga montessori, v okolju je naslednja:

s Skrbno opazuje otroka {njegov razvoj, vedenje), da mu lahko pomaga, ga osvobaja zaprek, ki se
pojavljajo pri njegovi dejavnosti, in hkrati deluje kot avtoritarna prisotnost odraslega. Svoja
opazovanja dnevno skrbno zapisuje.

o Qdrasli se premika po okolju {igralnici) s poéasnimi gibi, skoraj nevidno. Poseie v dejavnosti in
vedenje otrok, kadar je to potrebneo. Vzpostavlja glavna pravila, ki veljajo v igrainici.

e Otrokom predlaga delo z materiali, ki jih Ze poznajo.

* QOdrasli ima ne glede na to, kaj in kje dela, ves as pregled nad celotnim dogajanjem v prostoru, zato
ni nikoli obrnjen s hrbtom proti otrokom. Enako velja tudi takrat, kadar individuaino dela s
posameznim otrokom.

* Odrasli je zgled otrokom in hkrati vir znanj.

e Odrasli je demonstrator.

¢ Omogota odnos med otrokom in razporeditvijo v okolju, interakcijo med otrokom in materialom.

e (Odrasli podpira uéne in vzgojne procese.

e Odrasli navdihuje otroke za delo in raziskovanje.

» Odrasli s svojo du3evno, znanstveno in tehniéno pripravijenostjoc ima nalogo, da pomaga pri
razvojnem projektu vsakega otroka in da spodbuja njegovo nagnjenost k neodvisnosti.

»Vemo, da je najteZji del dela z otroki v skupini omogoéiti
otrokovemu notranjemu ufitelju, da ga usmerja. Lahko je
poudarjati svoj lastni nadrt, posvecati prevelik pomen
matematiki ali jeziku, usmerjati v hitre resitve, nadomestiti
otrockovo voljo z naso voljo. Tako tefko se je zdriati pred
pretiranim usmerjanjem otrok, opazovati brez presojanja,
cakati na otroka, da se nam razkrije. Vendar pa vidimo
vedno in vedno znova, ¢e spostujemo notranjega ucitelja v
otroku, kako se razvije otrokova osebnost, ki nas

preseneca — ki gre preko tega, kar bi lahko predvideli,
usmerjali ali napovedali.« (dr. Sharon Dubble, doktor
znanosti, prof., Loyola College v Marylandu}

Vse te naloge pa lahke odrasli dobro opravlja le, ée se sam dobro pripravi.}2 Katere lastnosti potrebuje
pedagog montessori, ki 7ivi in dela v hii otrok?

*? Montessori, M., {1967}, Absorbend mind, New York, Buccaneer Books, 276—286.

~ 27 ~




Predanost polnemu razvoju otroka — pomagati otroku, da se razcveti njegova osebnost. Neutrudno iskanje
podrodij, ki dolofenega otroka zanimajo, — v pripravijenosti, da ga ravdusi, vendar pa, da tudi stopi v
ozadje in prevzame podporno viogo, ko otrok prevzame pobudo. Vzgojitelj potrebuje potrpeiljivost, pa tudi
humor, Siroko paleto zanimanj, ki pomagajo vnasati nove vidike v delo in bogatijo Zivljenje otrok.

Pedagog montessori naj bo:

e umirjen;

e brez hitenja;

* po prostoru naj se premika diskretno in tiho;

e odgovarja naj na potrebe posameznega otroka;

¢ nikoli naj ne kri€i, se razjezi, se krega ali celo udari;

+ naj bo prijeten in vljuden, iskren, odprt, jasen in odlofen — vendar brez jeze;

+ sposoben naj bo soofenja z neprimernim vedenjem otrok in to z razumevanjem, s pomodjo, ne pa s
kaznijo;

s vsem otrokom mora izkazovati spostovanije, nikoli jih ne sme poniZevati ali se jim posmehovati;

* otroka mora posluati in njegove pripombe vzeti resno, na vpradanja pa odgovoriti premiiljeno in
vljudno;

¢ prizadevati za notranjo in zunanjo urejenost, saj je ucitelj del okolja, s pomodjo katerega se razvija
otrok.




»Opazovanje nom je pokazalo, da se
mora vzgojitelj bolj in bolj umikativ

ozadje, da bi lahko otroci samostojno

delali.«

Maria Montessori
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3 ZNACILNOSTI! HISE OTROK

3.1 SOCIALNO UCENIJE Vv HISI OTROK

Odrasli v Hisi otrok v svojim vedenjem delujejo v celoti spodbudno in pomirjujoée, vijudnost in spostovanije
sta v njihovi komunikaciji in vedenju zgled za otroke. Vzgojitelj, pomocnik vzgojitelja ali druga odrasla
oseba je za otroka model vedenja in delovanja. Odrasli je ves ¢as v manjsi ali vedji skupini otrok ali
individualno; v vseh interakcijah je odrasli zgled za prijetno in prijazno komunikacijo.

Odrasli je 2 svojim vzorom uditelj otrok. Med pomembne elemente interakcije odrasii—otrok in otrok—otrok

sodijo pogostost pozitivnih interakcij:

* kot so nasmeh, dotik, prijem, govorjenje in pogovor v visini
otrokovih odj;

s pozitivno odzivanje na otrokova vpraSanja in proinje;

+ spodbujanje otroka k zastavijanju vprasanj, razgovoruy,
udeleZenosti;

s spodbujanje otrok k delitvi izku$enj, idej, podutja;

¢ odrasli je pozoren in spoétljiv poslusalec;

 uporablja pozitivna navodila in usmeritve {spodbuja Zeleno
vedenfe in preusmeri otroka k bolj sprejemljivim
dejavnostim in vedenju, reSevanje sporov na sociaino
sprejemljiv nadin, daje dosledna in jasna navodila in ne
kritizira};

» spodbujanje otrokove samostojnosti in neodvisnosti.

V Higi otrok mora biti dovolj Casa za pogovor, pripovedovanje, razlago, opazovanje, dramatizacijo.

Skupine v Hisi otrok so sestavljene tako, da je v skupini priblizno tretjina otrok iste starosti. Heterogena
sestava otrok v skupini je pomemben vidik vzgoje, saj otroka postavija v naravnej$e odnose z vrstniki:

» Prvo leto v Hisi otrok pridobi otrok izku$njo najmlajiega, tistega, ki si pusti pomagati, ki se zgleduje
po vedjih, si Zeli postati kakor oni ali znati to, kar znajo oni.

* Drugo leto v Hi3i otrok je leto razcveta, ko se otrok posveti sebi, svojim sposobnostim, i$¢e svoj
prostor med vrstniki.

» Tretje leto v Hi&i otrok pa je krona njegovega bivanja v skupnosti. Otrok fe tisti, ki zna, pozna stvani
ie tako dobro, da lahke pomaga drugim — in to dela z veseljem, z [jubeznijo. Zaveda se, da je zgled
miajsim, da je zanje zanimiv, da ima veliko idej, pobud, ki jim mlajsi sledijo. Biti voditelj z
odgovornostjo je pomembna izkusnja tega ieta.

Individualno delo je sredisée vzgoje montessori. Otrok v starosti treh let ima zelo rad druibo vrstnikov,
vendar njegova igra z vrstnikom 3e ne vkljuéuje skupnih idej, ciljev, temev¢ fe skupni prostor: radi se igrajo
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v istem kotu, na isti mizi, v istem peskovniku, toda vsak dela svojo »potitko«. Z vijo starostjo otrok pa
raste tudi potreba in zmoinost za skupno igro, ki izhaja iz samomotivacije otrok.

Didakti¢ni {montessori) materiali so {vedinoma} pripravijeni tako, da jih lahko uporablja en sam otrok; £e pa
Zeli, potem lahko povabi k igri in delu veé otrok.

Individuaino dele pomeni, da ima vsak otrok moZnost izbirati materiale, ki ga v doloéenem chdobju
zanimajo. Z izbranim materialom potem dela tako dolgo, kot hode, in si ga izhira tako pogosto, kot ima
potrebo. individualni pristop sledi otrokovi potrebi, da dela na temelju samomotivacije in v lastnem ritmu
in hitrosti.

3.2 POCITEK, HRANJENJE IN VSAKODNEVNE DEJAVNOSTI

Vsakodnevne dejavnosti v Hisi otrok, komunikacija in interakcija z otroki in med otroki, raba hvale in graje,
pravila za nadziranje ¢asa in prostora so zelo pomemben dei, ki je vkljuten za razvoj otroka v Hidi otrok. Ti
elementi niso natan¢no opredeljeni, so pa mnogokrat v obliki posredne vzgoje {vzgojitelja kot modela}

ufinkovitejsi od neposrednih vzgojnih dejavnosti.
V Hiii otrok se uposteva:

+ skupinske razlike glede na spol, socialno in kulturno poreklo, svetovni nazor; ustvarja se jasne
razmere za njihovo svobodno izraZanje;

¢ upodteva se razliCnosti in vefkulturnost na ravni izbora vsebin, dejavnosti in materialov, ki
aotrokom omogocajo pridobivanje izkuSenj in spoznanj o razli¢nosti sveta {ljudi, stvari, kultur);

+ spostovanije posebnosti okolija, otrok in stariev;

» zagotavljanje individualnih dejavnosti, dejavnosti v manjsi skupini in v celotni skupini ter skupnosti
Hise otrok;

+ ustrezno dopolnjevanje in povezovanje razliénih vrst dejavnosti.

Pravico do izhire in drugaénosti je treba razumeti na ravni
nacrtovanja defavnosti kot ponujene moiznosti, da otroci
izbirajo med razli¢nimi moinostmi, ki so jim ponujene.
Pomembno je, da gre za izbiro med alternativnimi
dejavnostmi in  wvsebinami, ne pa za izbiro med
sodelovanjem in nesodelovanjem, dejavnostjo in
nedejavnostjo, usmerjeno zaposlitvijo in prosto igro.
Pomembno je, da se moZnosti izbire spoStujejo pri

organizaciji spanja in pofitka, hranjenja in drugih potreb.

Hranjenje v Hi3i otrok poteka ¢im bolj umirjeno, brez potrebnega ¢akanja, pripravijanja, pri obrokih naj se
ne hiti. Otrokom dopustimo moinost izbire in moznost, da si postreiejo sami, e to Zelijo. Pri hranjenju




ustvarjamo pozitivno vzdudje in se jzogibamo tekmovalnosti in nepotrebnemu primerjanju otrak. Pozorni

smo na posebne navade in potrebe otrok {vegetarijanska prehrana, brezglutenska prehrana, ...}.

Poiitek in spanje temeljita na otrokovi pravici do izbire. Nista
cbvezna in ne strogo &asovno doloéena. Organizacija pofitka je
odvisna od individualnih potreb otrok. Prehod od dejavnosti ali
od kosila k peditku naj bo postopen in brez pretirane naglice,
hitenja s pospravljanjem in pripravijanjem leZalnikov.

Pri organizaciji dnevne rutine v vrtcu je treba ¢im bolj omejiti
¢as £akanja, pospravljanja in nedejavnosti. Otrokom meramo
omogoditi viogo dejavnega scdelovanja pri vsakodnevnih
opravili, ne glede na njihovo starost, ampak glede na njihove

zmoinosti.

3.3 ZIVUENJE V SKUPNOSTI

Bistveni del u¢nega okolja so drugi otroci. Zivijenje v vrtcu, ki dela po metodi montessori, omogoga mnogo

priloZnosti za prijateljstva, interakcije, razvoj €uta za druge, za utenje sodelovanja.

V pripravijenem ockolju sta izpostavljena sodelovanje in fut za skupnost. Razlike med posamezniki niso
samo sprejemljive, ampak tudi cenjene. Ker so v skupini otroci razliénih starosti, to prinafa bogastvo
priloZnosti za ufenje in pomaga ustvariti obdutek za
druZino, kjer wvsak nekaj prispeva in prevzema
odgovornost za cohranjanje ckolja. Heterogene skupine
imajo »dedovanje«: starejsi otroci poskrbijo za vodenje,
usmerjanje in so vzorniki za mlajle otroke. Stareisi otroci
pa pridobijo s tem, da pomagajo mlajsim otrokom:
ckrepijo svoje prejinje spretnosti in znanje in pridobijo
zadovoljstvo, ker pemagajo drugim. MeSane skupine tudi
omogocajo priloznosti za pestrest varnih, trajnih in polnih

prijateljstev.

Socialno Zivljenje otrok je pomemben vidik kurikuluma montessori. Pomo& otrokom pri socialnem razvoju,
spretnostih in sposobnostih je nujno potrebna za uinkovito uvajanje in izvajanje programa. Pomembno je,
da obdutljiv odrasli podpira in spremlja vefplastnost socialnih ednosov.

Ker otroci niso rojeni s privojenim znanjem o tem, kdaj in zakaj se rokujemo ali obrifemo naos ..., se tega
ugijo v vrtcu kot del socialnega ulenja. Ko se otroci s starostjo zavedajo razlik v kulturah, jih spodbujamo,
da se veselijo razlitnosti in jih enakovredno spostujejo. Otroci se naudijo tudi opazovati druge:
prepoznavati, kdaj kdo potrebuje pomod, in da nihée ni premajhen za to, da bi bil koristen.
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Eden izmed najbolj opaznih rezultatov nasega vzgojnega pristopa je skupnost, ki se razvije med otroki. Ta
razvoj podpira vrsta kljuénih elementov:

a. Obcutek pripadnosti vrtcu — lastnidtvo vrica (pospravijanje, skrb za okolje)

b. Odgovornost za drugega {otroci pomagajo drugale kot odrasli: spostujejo trud drugega in pomagajo
le, &e je to nujno)

¢. Heterogenost skupin
Cas za skupnost {tudi v realnem Zivijenju se zgodi, da moramo slediti skupini, sedeti in biti tiho);
potem ko so si otroci pridobili individualne disciplino, jim pomagamo, da uspejo tudi pri skupnem
redu ter se ga zavedajo, ko ga uspemo vzpostaviti {igra tisine).

e. Skupnosti ni mogoce ustvariti brez odnosov. Otroci pa imajo vrsto priloZnosti za vzpostavijanje
medsebojnih odnosov. Ti se ne dogajajo le pri skupinskem delu ampak so hogato prepleteni v

vsakdanu.

Otroci imajo na voljo, da izberejo individuaino dejavnost ali dejavnost, pri kateri je potrebnih veé otrok.
Dolo¢ene dejavnosti so pripravijene tako, da ne omogodajo neposrednega sodelovanja {recimo zalivanje
roZ), pa¢ pa posredno. Dejavnosti otroke spedbujajo k medsebojni pomodi in jih na ta nadin spodbujajo k
sodelovanju, vzpostavljanju odnosov. Dolo€eni materiali — predvsem za stareje otroke — pa so pripravljeni

tako, da zahtevajo skupno delo vef otrok.
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3.4 OSNOVNA PRAVILA V HiS! OTROK

Osnovna pravila varujejo pravice in svobodo vsakega posameznega otroka in skupine kot celote;
pospeiujejo penotranjenje {internalizacijo} socialnega vedenja in vrednot. To vkljutuje: samokontrole
impulzov, upoitevanje drugih, ¢ut odgovornosti zase in za dobrobit skupine. Osnovna pravila pomagajo, da
je #iviienje v vricu preprostejSe in lep$e, pomagajo, da dnevi boij gladko tecejo, pomagajo ctrokom k vedji
samostojnosti in pomagajo razvijati odgovornast. Stevito osnovnih pravit naj bo &im manjSe. Predstavimo
jih na pozitiven nadin s poudarkom na varnosti, spoStovanjem drugih/okolja, in uginkih, ki so v debrobit

vsem Clanom skupine,

Tukaj je seznam tipicnih, pogosto »avtomatiénih« osnovnih pravil:

s (Otrok si izbere material za delo s police in ga prenese na primerno mizo, preprogo oz, na drugo
mesto za delo.

e Otrok lahko uporablja material tako dolgo, kot zeli {dokler z njim ravna spostijivo).

s« Po uporabi materiala ga vine na njegovo mesto na polico, v enakem stanju, kot ga ie nasel, da ga
lahko uporablja naslednji otrok.

s Otroci pospravijajo okolje v vrtcu: pobriSejo, Ce se je kaj razlilo, zvijejo preproge, pospravijo stole ...
po vsaki dejavnosti,

* Otrok lahko svobodno izbere, da dela sam: nobenega otroka ne silimo, da naj deli material, ki si ga
je prvi izbral, s kom drugim.

¢ Otrok ima pravico, da ne izbere nobenega materiala oz. dejavnosti.

& Otroci spostujejo delo drugih otrok, ckolje {materiale, prostore), vzgoijiteliice in druge osebe,

s Otroci govorijo, kadar jih kaj moti ali jim ni vied,

o Kadar opazujejo druge pri delu, se njihovega dela ne dotikajo in jih 2z ni¢emer ne motijo.

Se nekaj osnovnih pravil za vzgojiteljice:

e Kar otroci zmorejo, naj naredijo sami; {esar ne zmorejo, jim vzgojiteljice pokaZejo, kako se naredi.

s Vzpojiteljice opazujejo otroke pri dely, jim predstavljajo podroéja in stopnje, ki so za otroka mikavne
in predstavijajo ravno pravi izziv za razvojno stopnnjo.

e Vzgojiteijice hodijo podasi in govorijo tije.

* \Vzgojiteljice spostujejo otroka v njegovi enkratnosti, obdobje, v katerem je, in hitrost, s katero dela.
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3.5 SODELOVANIJE S STARSI

Sodelovanje med HiSo otrok in starsi je pomemben vidik kakovosti predsoclske vzgoje, saj prav to
sodelfovanje veliko prispeva k ustreznemu dopoinjevanju drufinske in institucionaine vzgoje. Pri odnosu
med Hifo otrok in starsi je pomembna delitev odgovornosti in razliénih pristojnosti. Ustanova star$em nudi
storitve, ne posega pa v podrodje njihove druZinske zasebnosti. Hifa otrok spostuje kulturo, identiteto,
jezik, svetovni nazor, vrednost, prepritanja, navade in obitaje otrokovih starSev. Star$i pa morajo
upoitevati meje svojega soodlodanija, ki ne smejo posegati v strokovnost ustanove.

Zaupanije starSev eomogodi, da se otrok v Hisi otrok pocuti varnega in lahko spro$ceno Zivi, razvija svoje

rmoinosti in je ustvarjalen.

Starsi imajo glede na svoje razliCne potrebe in Zelje na voljo razlicne moinosti sodelovanja s skupnostjo

Hise otrok:

+ Program za oircke in starfe je namenjen otrckom, mlajsim od treh let, in njthovim starem, ki so v

Cakalni vrsti za vstop v HiSo otrok. Program za otroke in starie se odvija enkrat tedensko popoldan
in je namenjen posebej za otroke v starosti od 0 do 3 let. Otroci in starsi v pripravljenem okolju
preZivijo uro in pol. Ctroci glede na svoje potrebe svobodno izbirajo materiale, se igrajo. Glavha
naloga starSev je udenje opazovanja in razumevanja potreb svojih otrok. Program spremljajo
meselna srefanja, posvedena kljuénim vzgojnim tematikam tega obdobja. Ta nadin dela otrokom
olaj8a vstop v Hi3o otrok, starsi pa se spoznajo z naceli in delom po pedagogiki montessori, ki jo
lahko prenasajo tudi v domade ckolje.

e Predavanja in delavnice za starSe so namenjena starfem otrok, ki niso vkljudeni v Hiso otrok in

zainteresirani javnosti. Predavanja in defavnice se organizirajo glede na trenutne potrebe in obseg
delovanja Hise otrok.
e Sola za starSe se odvija enkrat meseéno. Star§i imajo moinost sredevanja z zunanjim

strokovnjakom, Starsi v obliki skupine za samopomot i3¢ejo odgovore na vpra$anja o vzgoiji.
o Dan odprtih vrat: Hisa otrok enkrat leto organizira dan odprtih vrat za vse zainteresirane starse,

vzgojitelje, pedagoge, zainteresirane obiskovalce. Na dnevu odprtih vrat se predstavi Hi$c otrok in
delo v njej. Dan odprtih vrat poteka v prostorih Hise otrok, ko v njej ne poteka dnevni vzgojno-
izobraZevalni program.

+ Spoznavanje Hile otrok je namenjeno starSem pred podpisom pogodbe o vkljutitvi otroka v Hi%o
otrok. StarSe povabimo, da v Hii otrok prefivijo eno uro kot opazovalci.

+ Informativni dnevi za starSe se organizirajo v jesenskih mesecih, pred vstopom otrok v Hiso otrok. S

tem HiSa otrok omogodi starSem laZje razumevanje pedagogike montessori in dela v Hisi otrok.
informativni dnevi so namenjeni star§em, katerih otroci niso bili vklju¢eni v program za otroke in
starSe ali v druge oblike sodelovanja s Hilo otrok.

* Spoznavanje otrokovega domadega okolia je namenjeno laZzjemu uvajanju otrok v Hiso otrok. Otrok

in starsi dobijo moZnost, da spoznajo vzgojiteljico v domaéem, neinstitucionaliziranem okolju. Otrok
v takem okolju laZje naveie stik z odraslo osebo. Starsi z obiskom dobijo priloznost, da se z
vzgojiteljico pogovorijo o otrokovem razvoju, njegovih posebnosti in svojih pricakovanjih.

+ Roditeljski sestanek za starie je organiziran dvakrat letno. Roditeljski sestanek se organizira v skladu

s potrebami, nadrii in Zeljami strokovnih delavcev in stariev.




e Strokovni sestanek za starSe se organizira dvakrat letno. Na strokovnem sestanku se stariem

predstavi dolocen vidik metode montessori, eno izmed podrodij dela v Hisi otrok. Starsi v treh fetih,
ko je njihov otrok vkljuden v virtec, spoznajo vsa podrodja v utilnici za starost od 3 do 6 let. Na ta
nadin starsi laZje razumejo, kaj se z otrokom v vrtcu dogaja.

e Govorilne ure se organizirajo glede na potrebe in Zelje starfev. Starsem dajejo moinost pogovora z
vzgojiteljico. Govorilne ure so dvakrat letno obvezna oblika sodelovanja starSev s Hiso otrok. Pred
govorilno uro, ki se odvija v novembru in aprilu, prejmejo starsi pisno porofilo o otrokovem razvoju
in napredku. Poroéilo je podlaga za nadaljnje pogovore med starsi in vzgojitelj. Ce starsi ¢utijo Zeljo
ali potrebo, se govorilne ure organizirajo glede na moznosti strokovnih delavcev.

» Vecler 7 ofeti je poseben veder, ko se otrok vrne v vrtec z ofetom. PokaZe mu, kaj najraje dela in
kako to delo poteka.

» Veler z mamamiima isto sestavo kot veler z aeti, le da je ta veder otrok v vricu samo z mamo.

o Vecler s starimi stari ima isto sestavo dela kot vefer z ofeti ali mami, le je ta veder otrok v vrtcu s

starimi starsi.

* Oparovanje otrokovega dela v Hidi otrok se odvija vsaj enkrat letno. Star§em priporo¢amo, da kot
opazovalci pridejo dopoldne v Hiso otrok in opazujejo, kako poteka Zivljenje v njej. Po dogovoru z
vzgojiteljico lahko izberejo poseben vidik opazovanja. Otroku predhodno razioiimo, da se star3i ne

pridejo igrat z njim, ampak da bodo imeli svoje delo in naloge, saj si bodo zapisovali, kaj se v Hi§i
otrok dogaja.

e Skupnha prazngvania so namenjena srecanju celotne skupnosti Hise otrok. Odvijajo se veckrat letno
in vkljudujejo: kostanjev piknik, spomladanski piknik, novoletne delavnice, zakljuéno predstavo s
piknikom ob koncu Solskega leta.

» Prostovolino delo stariev je namenjeno sodelovanju star$ev s Hifo otrok. Ob uvodnem pogovoru,
pred pedpiscm pogodbe, starie prosimo, da si izberejo natin sodelovanja s Hi%o otrok. RazloZzimo
jim, zakaj je ta vidik sodelovanja pomemben: »Ce otrak vidi, da doma star$i nekaj pripravijajo za
Hiso otrok, ali pa da delajo v Hisi otrok z otroki, potem ima otrok drugaten odnos do Hise otrok kot

ustanove. S tem otrok gradi zaupanje, spoStovanje, ceni vrednost predmetov v Hii otrok. To
omogodi otroku veéjo domacnost in varnost, kar se kaze v lepem odnosu do HiSe otrok, ki je tudi
hjegova.«

Oblike prostovoljnih dejavnosti starSev:

s delo z otroki — predstavitev materiala za zafetno opismenjevanje, ki poteka v enakih &asovnih
intervalih (tedensko, 14-dnevno ali meseéno);

e jzdelovanje materialov doma ali v manjiih skupinah starSev in otrok v Hiéi otrok:

¢ predstavitev svojega poklica, potovanja, konjitka, igranja na glasbilo;

e umetniZka delavnica za delo z otroki, branje zgodb z otroki ...

s pomo¢ pri praznovanjih in predstavah;

¢ spremstvo na izletih, obiskih galerij, predstav, muzejev, prireditev;

e pomot pri obdelovanju vrta.
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Star$i imajo pravico do postopnega uvajanja otroka v Hi3o otrok in moZnosti dogovora o najbolj
sprejemljivem nadinu vklju€¢evanja svojega otroka v vrtec, Stardi pri tem ne morejo posegati v strokovnost

ustanove in njihove odlofitve.

Starfem je vedno na veljo publikacija Hise otrok, ki vkljuuje vse informacije v skladu z zakonom in
ustreznimi pravilniki. Na oglasni deski, internetni strani Hise otrok in po elektronski posti starsi dnevno oz.
po potrebi prejemajo informacije in obvestila o dejavnostih in Zivijenju v Higi otrok.

3.6 PODROCIA SAMOEVALVACHE HISE OTROK

Samoevalvacije potekajo na naslednjih ravneh:

e na ravni vsakednevnih medosebnih interakeij v oddelku;

e na ravni nadrtovanja posameznih podrodij dejavnosti v Hidi otrok, vsebin in metod dela,
vsakdanjega reda v razredu, zagotavanjanja razmer za fzvanje defa, spremljanja razvoja oddeléne
skupine, spremljanja posameznega otroka;

* na ravni pravic in edgovornosti stariev;

& naravnivrtca,;

e na ravni ustanovitelja vrtca.

Merila, ki slufijo za orientacijo pri samoevalvaciji dela in jih je oblikovala Mednarodna organizacija
Montessori, so naslednja:

1. Sploidni podatki

Opis ustanove: $tevilo skupin, $tevilo otrok, stavost otrok; zunanje in notranje povrdine hife otrok;

izobrazba, delovne izkusnje, dodatna izobraZevanja strokovnih delavcev.

2. Pripravljeno ckolje
e lgralnica: opis vsake igrainice
e Vhod in garderoba
e QOprema {omare, police, mize, stoli}
& Razporeditev podrofij v sobah
e Primernost, lepota in CistoCa pohistva
e (krasitev na stenah
* Primernost, lepota in {istoda materialov
+ [lzpopolnjenost posameznega materiala
¢ Manjkajedi in nepopolni materiali
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3. Vzgoijitelji

»
-

4. Otroci
L ]
L

[zkudnje

Osebnost: dria, vedenje

Pregled nad skupino

Dria do posameznika

Predstavitve materialov

Ali obstajajo osnovna pravila, ki omogocajo samodisciplino?
Samostojno delo otrok

Vedenje vzgojiteljev ob motnjah, ki jih povzrodijo otroci ali obiskovalci.
Vtis cb odnosu vzgojitelj—otrok

Vzdusje v skupini

Koncentracija v skupini

Lastna izbira dela

Samastojnost

Ali otroke zaposli vzgojitelj?

Katere materiale otroci preteZno izhirajo?

Kako ravnajo otroci z materiali?

So v skupini otroci s posebnimi potrebami ali vedenjsko moteni otroci?
Socialni odnosi med otroki

Resevanje sporov

5. Timske delo vzgojiteljev

» Naértovanje vzgojiteliev in izmenjava izku$enj
o Refleksije vzgojiteljev
o Teiidfa timskega dela
s Drugo
6. Opombe
7. Povzetek




»Svobodo si napaino predstavijamo kot
takoj$njo osvoboditey vseh vezi, konec
izboliSevania in opominjevanja ali pedrejanja
avtoriteti. Tako razumevanje svobode je ocitno
zanikanfe in pomeni sameo odpravo prisile.
Posledica je pogosto zelo preprost odziv:
neurejen izbruh nagonoy, ki fih ni ved mogode
nadzirati, kot jih je prej nadzirala volia odrasiih.
Pustiti otroku, da pocne, kar se mu zahoce, ko se

ni razvil sposobnosti samonadzora, pemeni jizdati

idejo svobode. «

Maria Montessori
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4 PODROCIA DEJAVNOST! V HISI OTROK

Osrednji namen vzgojno-izobrafevalnega programa v Hisi otrok je pomagati vsakemu otroku, da polno
razvije svoje sposobnosti in talente na vseh podrodjih Zivijenja. Program Hise otrok Montessori viijucuje
dejavnosti, ki jih razvritamo v naslednja podrodja: vsakdanje Zivljenje, zaznavanje, jezik, matematika,

kozmi¢na vzgoja, umetnost {likovna in glasbenaj}, gibanje in tuji jezik.

Vse nastete dejavnosti podpirajo razvoj socialnih spretnosti,
custveno rast, razvoj koordinacije telesa in pripomorejo k
kognitivni pripravi za bodofa intelektuaina prizadevanja.
Holisti¢ni kurikulum, ki ga izvaja pedagog montessori, otroku
omogoda, da izkusi veselje do ufenja in zagotavlja razvoj
pozitivhe samopodobe; zagotavlja izkusnje, iz katerih otroci

pridobivajo in ustvarjajo svoje znanje.

Bolj deolofeni nameni so nasledniji:

Razvijanje pozitivhe drie do ufenja in raziskovanja

Vedina dejavnosti je individualnih. Vsak otrok si izhere dejavhost, ki je mikavna prav zanj, saj najde v
okolju dejavnosti, ki se stopnjujejo glede na njegove potrebe in stopnjo pripravijenosti. Poslediéng
dela v svojem tempu, ponavlja kolikor Zeli, in izkusi vrsto uspe3dnih doseikov. Na ta nadin oblikuje

pozitivho drio do utenja.

Pomoé vsakemu otroku pri razvoju samozaupanja

Dejavnosti v Hisi otrok so oblikovane tako, da je vsak nov korak zgrajen na tem, kar je otrok Ze
osvojil. Na ta nalin se izognemo negativnim posledicam, ki jih imajo pogosti neuspehi. Pozorno
nafrtovano zaporedje uspesnosti zgradi v otroku samozaupanje, ki ga utrdi v preprifanju, da se
lahkeo udi sam. Te dejavnosti, ki gradijo samozavest, pa prispevajo tudi k zdravemu ¢ustvenemu

razvoju otroka.
Pomot otroku pri razvijanju koncentracije

Uéinkovito ufenje predpostavlja sposcbnost pozornega posiufanja in sprejemanja slisanega ali
predstavijenega. S pomodjo vrste izkudenj, ko je z zanimanjem zbrano sledil, otrok oblikuje navado
stalne pozornosti in s tem veda svojo sposobnost zbranosti, koncentracije.

Skrb za ohranjanje radovednosti otroka

V hitro spreminjajodi se druzbi bomo v dolofenem &asu vsi u€enci. Globoka, vztrajna in nenehna
radovednost je prvi pogoj za ustvarjalno ucenje. Otroku pomagamo razvijati radovednost, e mu
omogoclimo bogate raznovrstne ucne poloZaje, kjer odkriva dimenzije, koli¢ine, lastnosti, cdnose ...
Tako smo ustvarili bistven element za ustvarjalno ucenje,




s Razvijanje in navajanje otroka v vztrajnosti in pobudnistvu

Ce je otrok obdan z mikavnimi materiali in uénimi dejavnostmi, ki so primerne njegovim notranjim
potrebam, se otrok navadi, da se sam od sebe odlofi za dejavnost. Postopno se udinki tega vidijo v
pobudni$tvu — bistveni lastnosti pri vodenju. »Osnovna pravilas otroka spodbujajo k izpeljavi
dejavnosti do konca, kar postoema vodi do navade vzirajnosti, kakor tudi do zamenjave dejavnosti z

drugo, ko konta prvo.
o Skrb za otrokovo notranjo varnost in otrokov &ut za red

Otrokova potreba po redu in varnosti je globoko zadovoljena s pomodjo dobro pripravijenega,
razvritenega, bogatega, vendar preprostega ckolja. To lahko opazimo po pomirjajofem ucinku, ki
ga ima okolje na otroka. Otrokova potreba po redu je neposredno zadovoljena s tem, da ima v Hisi
otrok vsak predmet svoje stalno mesto. Osnovna pravila kli¢ejo k temu, da je zmeraj vse na svojem

mestu.

Na vsakem podrodju lahko otrok izbira med mnogimi didaktiénimi materiali, ki soc mu zmeraj na razpolago.
Lahko reéemo, da sam sebi pripravlja nadrt dela s tem, ko izbira med njimi. Vzgojitelj opazuje, kaj si otrok

izbira, in mu nato po potrebi:

o predstavi material ali
o predlaga zahtevnejsi oz. preprostejsi material.

Materiali so na policah vsak dan — vsa leta, ki jih otrok prefivi v vrtcu. Za chdobje od 1 do 3 let se
pripravijeno okolje razlikuje od tistega za obdobje od 3 do 6 let. Prostor za mlaj§o skupino ima ved

mo#nosti za gibanje in ved materialov 2a urjenje fine in grobe motorike.

Didakti¢ni materiali so razporejeni na policah omar brez vrat. Pedagog montessori, ki ima zaklju¢eno
izobraZevanje montessori za starost 0-3 leta oziroma 3-6 let, ima izdelane svoje priroénike {za vsako
podrodje enega}, ki mu sluZijo pri pripravi ustreznih razvojnih materialov za otroke. Pedagog montessori
dnevno spremlja in opazuje otrokovo delo in njegov razvoj. Na podlagi njegovih zanimanj in opazovanj
pripravi nove razvoino primerne materiale, ki dodatno vzpodbudijo otrokovo zanimanje.

V prirogniku je vsakemu materialu namenjena posebna stran {glej primere v prilogi}, kjer najdemo:

s ime materiafa, njegov opis, risbo ali sliko materiala;

= okvirno starost otroka, ki mu je material namenjen;

= poasredni in neposredni cilj materiala;

= mikavno tocko materiala;

= kontrolo napake;

= predstavitev materiala, ki je opremijena z natanénim besedilom in slikami;

» variacije in razdiritve materiala {povezave z drugimi podrodji in moZnosti za nadaljnje raziskovanje z

otroki};
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= opombe.

Kratek pregled dejavnosti Hise otrok Montessori:

VSAKDANIJE ZIVLJENJE

To podrofje ponuja otroku dejavnosti, ki jih
opazuje doma. Otroka poveie z domom in mu
daje  moinosti izkusiti njegovo  lastno
pomembnost. Vsakdanje Zivljenje vkljuéuje skrb
zase, ki vodi v ob&utek neodvisnosti, in skrb za
ki

prispevati k Zivljenju v skupnosti. Priprava in

okolje, omogodi otroku sodelovati in
serviranje hrane je kijuéni trenutek v izkustvu
skupnosti in je pomembna priloZnost za
predstavitev {uvajanje} vaj iz vljudnosti in
spoitovanja. To sta sposobnosti, ki omogodata
otroku primeren prispevek k Zivljenju v

skupnosti,

JEZIK

lahko
pripravimo za vse starostne skupine otrok. Zelo

montessori

okolia

Vsako podrodje

majhen otrok je odprt za ucenje jezika in novih
besed. Da bi otroku priblizali knjige in pisano
besedo, se uporablja tudi posebne materiale,
npr. primerjavo slik s predmeti in slik z drugimi
slikami. Spodbujata se dialog in komunikacija.

Odrasli je otroku vzor govorca in poslusalca.

ZAZNAVANIE
Podrofje zaznavanja vkljuduje veliko didaktiénih

materialov, ki jih je pri svojem delu in opazovanju razvila
Maria Montessori, To podrofje zajema materiale in
ki izholj$ati
razlofevanje, ko proufuje, analizira in razporeja svoje

izkudnje, pomagajo otroku Zaznavno

dojemanje obéutkov,
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KOZMICNA VZGOIJA infali ZNANOST

V otrokovem razvoju ima narava neprecenljiv in
nenadomestljiv vpliv. Poleg doZivljanja veselja
ob soofanju z razseino in raznolike lepoto
sveta, njeno usklajencstjo in spremenljivostjo,
lahke ugotovi, da je del te celote tudi sam.
spostovanje do

Obcutek povezanosti rodi

stvarstva in Zeljo, da bi se v ta proces
neposredno in dejavno vkljudil. V prvih letih se
otrok z naravoslovnimi pojmi sretuje le tako, da
jih poimenuje in lotuje, postopno pa razvija

tudi naravoslovno midijenje.

MATEMATIKA

Otrok se v vsakdanjem Zivljenju ?e zgodaj sreduje z
matematiko. Otrok skupaj s star§i presteva obladila,
vsakdanje predmete, igrace, nato pa jih primerjs,
grupira, razvrifa, prikazuje s simboli, jith poimenuje in

npreéteje«, opisuje in se o njih pogovarja.

Podrodje matematike daje otroku moZnost in izkustvo

konkretnega in  kasneje simbolnega spoznavanja

matemati¢nih problemov, ki nazadnje preidejo v

abstraktno fazo razumevanja matematiénih problemov.

UMETNOST

Otrok v umetnosti izumlja in ustvarja, ko odkriva
jezikovne strukture, ko artikulira vsebine, ko zamidlja in
oblikuje sliko, pesem, igro, ples, predmet. Tako nastzala
dela izkazujejo tudi za cloveka znafilen oblutek za
umetniski red in lepo, s {imer preraiajo obitaine,
funkcionaine, tehni¢ne izdelke. Zato lahko govorimo o
kot

dejavnosti otroka in o otroskih umetniskih delih. Taka

otroski dejavnosti v umetnosti o umetniski
dela nastajajo, ko ima otrok pri delu svobodo in se od
njega prifakuje neposrednost, drugatnost, izvirnost. Prav
to so odlike ctroske umetnosti, ki jih gojimo in cenimo in
po katerih jo tudi vrednotimo. Otrokova umetnost in
okus sta izrazito osebne narave in se ju vedno opazuje,
razume in presoja v okviru zanj znailnega razvoja in
Fivljenjskega okolja. Otrok je lahko ustvarjaien razli¢no in

na razlicnih umetniskih podrodjih.
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GIBANJE

Gibanje je nujnc potrebno za ofrokov
neprestani razvoj moZganov. Rekviziti, kot so
plezalniki, ravnoteini pripomotki {balance
beams), drie (slides) in tricikli, omogotajo
otroku razvoj grobe motorike in modi. Drugi
materiali, kot na primer sestavljanke in
manipulativni pripomocki {manipulatives}, pa
mu omogocajo izpopelniti ravnanja z rokami.
Montessorijeva je uporabila termin “sintetitno

gibanje” {sestavljeno gibanje} za opis gibanja, ki

zdru?i tele in duha za izpolnitev nekega cilja.

TUJI JEZIK

Zgodnje udenje tujega jezika daje otroku moZnost
sreCevanja z novimi kulturami in znanji. Arnold Gesell
pravi: »Otrok do desetega leta starosti uziva pri uenju
tujega jezika. Pripravljen se je uditi, poslusati ter
predvsem v igrivih in dramati¢nih polozajih komunicirati
v tujem jeziku. 7 ugodno motivacijo je Custveno zmoZen
pridobiti dva, celo tri jezike «

Tuji jezik v Hisi otrok Montessori otroci spoznavajo s

programom delne in/ali popolne jezikovne kopeli.

V nadaljevanju Programa Hide otrok Mantessori s materiali nasteti, brez zgoraj opisanih podrobnosti.
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4.1 VSAKDANJE ZIVLIENJE

Vsaka kuitura ima svoj vzorec vedenja in druibeno sprejemljivih norm. Te vzorce ctrok absorbira in
postanejo osnova njegovega razvoja. Model druZbe je osnova razreda montessori. Dejavnosti iz
vsakdanjega Zivijenja so vsakdanja opravila druibe, v kateri otrok Zivi. Vsakdanjost vklju€uje vljudnost in
spoitovanje, na podiagi katerega se ljudje povezujejo, srefujejo in delujejo. Otroka te dejavnosti priviagijo,
ker jih vidi in srefuje v vsakdanjem Z7ivljenju, doma in v Hisi otrok. Med svojim delom na podrodju
vsakdanjega Zivljenja postane otrok vse bolj osredotofen na red in natanénost izvajanja dolotene
dejavnosti. Otrok z njimi razvija neodvisnost, samostojnost in zaupanje vase. Hkrati pa postane &lan druzbe,
v kateri Zivi in se razvija. Otroci se vadijo v spretnostih obladenja, zavezovanja, v uporabljanju Zlice, pincete

Otroci delajo reaine, prave dejavnosti, ki vklju¢ujejo povezovanje roke in razuma ter povecujejo Cudovito
sposobnost koncentracije, kar je najbolj$a mogod&a priprava za intelektualno delo, ki bo sledilo.

Neposredni namen dejavnosti vsakdanjega zivijenja je enak pri vseh

dejavnostih — pomagati otroku, da bo razvijal:

e razpon koncentracije, zbranosti {otroku pustimo, da si vzame
das);

e samostojnost (otroka spodbujamo, da izbira in  dela
samostojno};

¢ koordinacijo med o&mi in roko (s pomodjo gibanja izgrajuje
svoje misice);

e (ut za red {osebno razmisljanje, sprejemanje odloditev, razvoj

reda v njegovem Zivljenju).

Posredni namen dejavnosti vsakdanjega Zivljenja:

= Razvo] samozaupanja, dobre samopodobe, ki pomaga otroku,
da postane oseba.

= Razvoj socialnih spretnosti, vljudnost in spostljivost postaneta del otrokovega bitja.

= Usmerjati otroka k stvarnosti; saj tudi delajo znotraj realnega okolja.

= (Otroku pomagati na poti normalizacije: telesno, morainc in psiholosko.

Zakaj naj imamo dejavnosti vsakdanjega Zivljenja v metodi montessori?

= Otreku so v pomoc za Zivijenje.
= Otroku pokazemo, kako uporabljamo predmete {Ce jim ne pokazemo, ne bodoe vedeli).

= QOtroka pripravijamoe na vsakdanje Zivljenje.




Otroku pomagamo, da se razvija posredno tudi na drugih podrodjih {razvoj misic, majhnih in velikih,
razvoj jezika, miselnih moiganskih povezav ... }.

Otrok si z dejavnostmi pridebi ljubezen do ckolice in do predmetov v nje].

Otrok razvija tudi pozornost {attention span), ki postaja vse dalj3a in bo pripemosgla h kasnejfemu
akademskemu delu.

Otroku omegoéimo prostor, kjer reduje probleme: kam naj odloZim olupek, kje naj primem drzalo ...

(to je pomembno tudi za matematiko).

Dejavnosti vsakdanjega Zivljenja so preproste, izvaja jih lahko vsak otrok. Otroku omogodajo zakljucen krog

dela, ponavljanje nalog, kar otroku pomaga ustvariti vzorce urejenosti in zaporedja. Dejavnosti vsakdanjega

zivijenja so zelo realne dejavnosti, zato otroku pomagajo, da se ukorenini v stvarnost. Konéni cilf dejavnosti
vsakdanjega Zivljenja je graditev otrockove pozitivhe samopodobe. Doseiemo ga s pomodjo ponavljajoéih se

uspehov na tem podrodju,

4.1.1 PRIMERI DEJAVNOSTI OD 1. DO 3. LETA

Zaradi otrokovega obéutljivega obdobja za red, posnemanje in samozavedanje, je to podrofje za majhnega

otroka zelo priviacno. Otroka spominja na dom in mu nudi varnosti pri prehodu v novo okclie. Dejavnosti

lahko razporedimo po naslednjih skupinah:

*

Skrb zase: slaenje, oblalenje, umivanje rok, umivanje obraza, ¢esanje, okvirji za zapenjanje,
uporaba straniica, uporaba robtkov za brisanje nosu

Skrb za okolje: brisanje prahu, prelaganje, pometanje, pomivanje, pomivanje mize, pomivanje table
7a risanje, zvijanje preproge, odpiranje vrat, pranje perila, posode, lo&¢enje srehra, zalivanje rog,
sajenje ro? ...

Praktitne dejavnosti in razvijanje fine motorike otroka: prelaganje semen iz ene posode v drugo,
delo s prijemalko, delo s pinceto, prelaganje z Zlico, pretakanje tekolin, ozemanje gobe, ohesanje
perila, nizanje na nit, zabijanje s kladivom

Udenje viljudnosti in spostovanja: pozdravijanje, skupni obedi, tiho govorjenje, opazovanje,
spostovanje drugih otrok pri delu




4,1.2

PRIMERI DEJAVNOSTI OD 3. DO 6.

Primeri otrokovih dejavnosti:

umivanje rok

zapenjanje gumbov
zapiranje zadrge

hrisanje nosu
zavezovarnje

pregibanje {zlaganje)
pretakanje tekotine
presipavanje trdnih snovi {priloga
9.1)

prelaganje z 2lico
drobljenje zrn
pometanje

¢isfenje snega

losCenje

pranje perila

$¢ipalke za perilo

preja

prijemalka

pinceta

velika kapalka

vaja z malo kapalko
priprava hrane: rezanje banane
priprava hrane: jabolko
priprava hrane: limonada

pefenje

LETA

razdeljevanje tekofe hrane
zajemalko

lomljenje oreskov

pomivanje pascde

brisanje polite vode

odpiranje in zapiranje steklenic
uporaba gobe

Cis¢enje tal, oken

Ciscenje Cevijev

cvetliéni aranZmaji

zalivanje rastlin

sajenje roi

Sivanje {3 stopnje)

delo z lesom: zabijanje zebljev
tabla za delo z vijaki

rezanje. delo s $karjami
lepljenje 1 {namakanje}
lepljenje 2 {s paltko)

mletje z miincki

prenos mize

tisina

dejavnosti na érti
obdelovanje
zelenjavnega/cvetlitnega vrta

~ 4T ~

rd




4.2 ZAZNAVANIE

Delo z materiali zaznavanja prebuja otrokovega duha in dute. Namen dejavnosti zaznavanja je pomagati
otroku, da s pomodjo svojih ¢util prebuja in razvija zavedanje razliénih znacilnosti ali odlik predmetov v
okolici. Otrok se s pomodjo materialov zaveda svojih éutil, jih uporablia, in jih z vajo izostruje. Otroku so
materiali priviaéni zaradi njegove potrebe po opazovanju, dotikanju, okusanju, poslusanju in vohanju.

Ctrok sprejema in odkriva svet s pomodjo ¢util. Bolj ko bo imel £ute razvite, bolj ko jih bo znal uporabljati,
bolj mu bo svet dostopen.

Imamo pet gutov (vid, sluh, veh, okus, tip — temperatura). Stiri merila, ki jih psihologi uporabljajo za

doloéitev, kaj je ¢ut in kaj ne, so:

e imamo sprejemnik — lo¢en organ: cko, uho,
nos, usta, koia;

e v telo prihaja fizikalna energija: svetloba ..

e enkratna izkuénja loveskega bitja {barve);

¢ poseben prede! v moiganih za posamezni Cut.

lzobraZevanje mora dopustiti ctroku, da uporablija in
razvija vse Cute. Didaktitni materfali montessori

dajejo otroku moinost, da svoje Cute razvija v

{astnem miru,

Neposredni cilji materialov zaznavanja so med drugim — pomagati otroku, da:

e razvrsti vse, kar ¢uti {da obéutke razvrita);
e spozha razmerja:
s veliko/majhno, najvedje, najmanjse,
= dolgo/kratko,
»  Sirokofozko,
= visoko/nizke,
= toplo/hladno,
= glasno/tiho,
= kislofsiadko/slano/grenko,
= gladko/hrapavo;
e se naudi vizuainega razloCevanija in konstruiranja cblik, barv in njenih odtenkov;
e se naudi taktilnega raziolevanja oblik, povriin, temperature;
e razlikuje zvoke, okuse, vaonje;
e pripravilja se na geometrijo, decimalni sistem, pisanje;
¢ se naudi dolodenih spretnosti, ko dela z materiali.




Piaget razlikuje sedem stopenj procesa utenja novih stvari:

1. Raziskovanje — Pripravljeni moramo biti, da otrok, star od G do 3 let, raziskuje.
Posnemanje — Otrok posnema, kar je videl pri vzgojitelju.
Predstavitev — V¢asih naredi novo kreacijo, spet drugi¢ zna ponovitl vse, kar je videl. Dvoinpolletni
otrok je sposoben ponoviti le kratke predstavitve.

4. Organiziranje — To postaja abstraktno. V mislih si predstavlja, kako potekajo stvari.

5. Memoriranje

6. Simbolizacija — Gre za izraZanje tega, kar £uti§, s simboli: npy. povoha$ jabolko, nato narifes jaboltko
— slika simbolizira vonj jabolka.

7. Ustvarjanje — Oseba je sposobna za kreativno delo.

Na policah podrocja za zaznavanje bodo pripraviieni posebej oblikovani materiali, ki spodbujajo razvoj tutil,
kot je niz valjev, ki se razlikujejo v doloceni dimenziji: Zirini ali viginf ..., tkanine, ki jih otrok s tipom razvrica,
trinom, ki je zanimiv za sestavijanje Ze sam po sebi, kasneje pa bo otroku sluZil kot predmetna ilustracija
matematiéne formule. Nekateri materiali, kot recimo leseni valji, imajo »prijemek«, ki ga otrok prime s
kazalcem in palcem, kar pripravija otrokove misice roke za pisanje ... Vsak izmed materialov in njegovih
stopenj je skrbno premidijen. Korak za korakom bo ofrok postopoma, v lastnem ritmu in utnem slogu
integriral razlitne spretnosti in pojavil se bo — pogosto se zdi, da brez napora — kompetenten bralec in
pisec. Vzgoiitelji se zavedajo, koliko se mora zgoditi, preden pride do tega pojava, in da to doseie le otrok s

pomodjo dejavnega dela z materiali.

o

Maria Montessoril3 pravi, da so materiali materializirana
abstrakcija: “Abstract ideas are synthetic concepts of the
mind which, independent of actual objects, draw some
common qualities from them. These however, do not
exist by them selves, but in real things {weight...)”

4.2.1 PRIMERI DEJAVNOSTI OD 1. DO 3. LETA

Dejavnosti, med katerimi lahko otrok izbira pri zaznavanju, razporedimo v skupine glede na to, kateri cut

skusajo spodbujati, razvijati:

1. wvid:
+ dimenzija: valji, roZnate kocke, rjave stopnice, rdeée palice, leseni obrogi;
e oblika: razvri¢anje predmetov, zaboj z oblikami, tabla z elastikami;

+ jdentifikacija geometrijskih teles, geometrijski predal {5t. 1};

2 Montessori, M. (19567}: The Discovery of the Child, Ballantine books, New York, 176,
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¢ barva: prvi in drugi barvni zaboj, razvriéanje barvnih gumbovy;

* polciaj: postavljanje telesa ali predmetov {pred, za, pod, nad, na vrhu, ob strani);

» dimenzije: identifikacija s pomodéjo stolpa, stopnic obrefev, valjev, razvriCanja predmetov,
skrivnostne vrece, pestenih &rk;
e strukture: hrapave in gladke ploiice, kamen, les, kovina, tekstil;
3. siuh:
+ identifikacija {zvoki predmetov okolici, avdio posnetki};
¢ ujemanje: zvoéni valji (3 pari);
4. voh in okus: posku$anje razliénih vrst sadja in zelenjave ...

Pregled materialov zaznavanja v starasti do 3. leta:

VIZUALNI SLUSNI TiPNIIN CUTNI VONJ IN OKUS

Od 0 do 18 mesecev

Crno-beli mobili Zvodni mobili

Barvni mobili Ropotulje
Oblikovni mobili Zvonec

Boben

Glasbena skrinjica

Kasetofon

0Od 18 do 36 mesecev

Lesene kiade z valji Zvoki v naravi infali | Skrivnostna vreda Pri hrani in roZah
Geometrijska katla okolju Geometrijska telesa | Poskudanje razliénih vrst
Sestavljanke {tudi | Glas: ton in volumen, | {naravni les} sadja in zelenjave
geometrijske pesmi Sestava in temperatura v
sestavljanke} Preprosti zvofni pari — | naravi
Razvricanje ujemanje {4 pari} Sestava in temperatura
Barvni zaboj | razliénih podlag v okelju
Roza kocke Zvoki v naravi infali v | Skrivhostna vreta Pri hrani in roah
Lesene klade okolju Geometrijska telesa | Poskudanje razliénih vrst
Rdele palice Glas: ton in volumen, | {naravniles) sadja in zelenjave
Klade z valji pesmi Sestava in temperatura v
Geometrijska telesa Preprosti zvoéni pari — | naravi
Geometrijska omara | ujemanje {6 parov} Sestava in temperatura
Predstavitveni predal Glasbila razlitnih podlag v okolju
Barvni zaboj [}
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|4.2.2 PRIMER! DEJAVNOSTI OD 3. DO 6. LETA

Pregled dejavnosti pri zaznavanju od 3. do 6. leta:

CuTt SENZOMOTORICNO PODROCIE MATERIAL

Klade z valji

Roza stolp

Rjave stopnice

Rdece palice

Barvni valji

Zaporedje potenc Stevila 2

Binomna kocka

Trinomna kocka

1. barvni zaboj — prirejanje

2. barvni zaboj — prirejanje

BARVA 3. barvni zaboj — ocenjevanje
Barvna zrna
Pitagorova sestavljanka
Uvod v geometrijsko omaro
Geometrijska omara
Karte za geometrijsko omaro
Konstrukcijski trikotniki — trikotni zabo;j,
pravokotni zaboj, veliki Zesterokotni z2aboj,

QBLIKA mali Zesterokotni zaboj, kvadratni zaboj

{modri trikotniki)

Zaporedje potenc Stevila 2

Binomna kocka

Trinomna kocka

Geometrijska telesa

Plosfice za tipanje

Hrapave plosiice

Zaboj s tkaninami

Pedfena tabla

TIP TEZA Rot¢na tehtnica

Stereognostitno razvricanje

Skrivnostna vreca

Toplotne steklenice

DIMENZIA

VviDh

DOTIK

STEREOGNOSTIKA

TERMIKA T
Topiotne ploscice
Geometrijska telesa
TIP IN VID DIMENZIJA, DOTIK, OBLIKA Osnove za geometrijska telesa
Razvrifanje predmetov
Skrivnostna vreca
NEZNANI ZVOKI Zvoéni valji
i ZVOKI INSTRUMENTOV Glasbeni zvonci
OKUS OKUS Steklenice za okuanje/izkusanje
VON)J VONI Steklenice za vonjanje/izkuanje




4.3 JEZIK

Fascinantno sredstvo komuniciranja je ¢loveski jezik. Jezikovna dejavnost v pred3olskem obdobiju, ki je
najpomembnejse obdobje za razvoj govora, vkljucuje Siroko polje sodelovanja in komunikacije z adraslimi,
otroki, seznanjanje s pisnim jezikom ter skozi doZivljanje spoznavanje domace in svetovne knjizevnosti ter s
tem lastne in tuje kulture. Otroci v tem obdobju se udijo izraZati izkusnje, ¢ustva, misli in razumeti sporotila
drugih. lezikovne dejavnosti so povezane z vsemi jezikovnimi ravninami: s fonoloSko, morfolosko,

skladenjskoe — pomensko {in pragmati¢no}, razvoj jezika je naravno vpleten v vsa podreodja dejavnosti.
V ucilnici, kjer vzgajamo po vzgojno-izebrazevalnem pristopu montessori, so dejavnosti, ki spedbujajo:

= govorjenje,

= poslusanje,

= branje {predhodno razvijanje predbrainih sposchnosti),
= pisanje {predhodno razvijanje predpisainih sposchnosti).

Temeljni cilj razvoja jezika je razumevanje jezika kot temelja lastne identitete.
Globaini cilji, ki jih pri tem zasledujemo, so naslednji**:

* jezik kot objekt igre;

+ zavedanje obstoja lastnega in drugih jezikov ter lastne in drugih kultur;

* posluSanje, razumevanje in dozivljanje jezika;

o doiivljanje in spoznavanje temeljnih literarnth del za otroke;

* razvijanje jezika z vidika morainoc-eti¢ne dimenzije;

e spodbujanje ustvarjalnosti;

e razvijanje neverbalnih komunikacijskih spretnosti;

+ spodbujanje jezikovne zmoZnosti {artikulacija, besednjak, besedila, komunikacija itn. };
» spoznavanje simbolov pisnega jezika;

e doiivljanje statusa slovenskega jezika kot drzavnega jezika.

Namen podrodja jezika je, da otrok z didakticnimi materiali poglablja in razvija elemente jezika, ki jih je
pridobil Ze na drugih podrogjih. Podrodje jezika je namred
prepletenc z drugimi podrodji, kier otrok pridohiva bogat
besednjak {pri zaznavanju ..), motorike in koordinacijo,
potrebno za pisanje (na podrocju prakticnega Zivljenjal,
zbranost in wvztrajnost, potrebno za branje {podrodje
vsakdanjega Zivijenja). Otrok v wvsakdanji komunikaciji
poslua jezik in je vkljufen v komunikacijske procese z otroki
in odraslimi {neverbalna in verbalna komunikacija, kultura

komunikacije, slogi komunikacije, vljudnost). Otrok v
vsakdanji komunikaciji razvija sposobnost lofevanja med

14 =
Kurrikulum za vrice
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nare¢jem {pogovornim jezikom} in knjiznim govorjenim jezikom. Otrck ob posludanju in pripovedovanju
pravijic in drugih [iterarnih del razvija zmoZnost domisljijske rabe jezika: spoznava moralno-etitne
dimenzije; s knjizevno oseho se identificira ter doZivlja knjizevno dogajanje. Otrok prepoznava, u?iva in se
zabava v nesmiselnih zgodbah, rimah, razlitnih glasovnih in besednih igrah, $alah ter pri tem doiivija
zvolnest in ritem. Otrok razvija jezik na vseh jezikovnih ravninah {glasoslovni, oblikoslovni, skdadenjski,
pomenoslovni). Ctrok doZivlja in spoznava verbaino komunikacijo kot vir ugodja, zabave in re$evanja teZav.
Otrok v zacetku razvija predbralne in predpisalne sposcbnosti in spretnosti, kasneje pa se osredotodi na
prave pisanje in branje. Otrok spoznava besedo, knjigo kot vir informacij. Ob knjigi doZivlja ugodje, veselje,
zabavo, povezuje estetsko in telesno ugodje ter pridobiva pozitiven odnos do literature. Otrok se uéi
samostojno pripovedovati. Otrok se ustvarjalne izraza v jeziku.

Vzgojo in razvoj jezika spodbuja okolje, kjer so otrogke
ideje in igre vrednota in jth uporabljamo kot temelj za
nadaljnje raziskovanje in razvoj. Otroku nudimo
priloinost za samostojno uporabo jezika. Otroka
poslusamo.

Razvoj jezika bo mnogo boljsi, fe otrok razvije in ima
pozitivno samopodobo. Spodbujanje dobre samopodaobe
posega na jezikovno podrodje ofroka {danes znajo vsi

otroci brati: vsaj znak McDonaldsa in STOP znak. Najhuje | ARSI — ———
je, e jim damo oblutek, da ne znajo brati — resnica je, da

znajo brati, vsaj slike).

Neposredni cilji materialov jezika so med drugim pomagati otroku, da:

= razvifa, razdirja besediice;

= poimenuje predmete v realnosti, na slikah;

= poimenuje posamezne dele predmetov {kolesa, vrat ...};

= prepoznava razlitnosti in podcbnosti predmetov;

= prepozhava razli¢nosti in podobnosti slik;

= prepoznava podobnosti in razli¢nosti besed;

= zazna in ubesedirazlike med predmeti oz. slikami in besedami;

= razvrita predmete glede na skupine {besed);

= se pripravija na pravoe branje;

® razvija spretnosti, potrebne za branje in pisanje;

= raziskuje jezik;

»  razvija spretnosti za poslusanje in prepoznavanje zvokov ter glasov;
= razvija spretnosti zavedanja sveta okoli sebe;

= se seznanis simboli za posamezne glasove abecede;

= povezuje simbole z glasovi s pomodjo miSi¢nega in vizualnega spomina;
x raziskuje in analizira jezik ter ga reproducira z grafi¢nimi simboli;

= prepoznava, da imajo glasovi pomen;
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= prepoznaval, da imajo besede pomen;

= prepozhava, da je branje interpretacija zapisane misli druge osebe;

= ima izkusnjo pravega branja;

= prepoznava in izraZa zlogovanje besed;

= razvija finomotoritne spretnosti v pripravi na pisanje (z uporabo pikala, 3karij, krede ...);
= razvija sposobnost pisanja in razumevanje zapisanega;

= razvija nadzor nad pisalom v svoji roki in lahkotno pritiska.

43.1 PRIMERI DEJAVNOSTI OD 1. DO 3. LETA

Otrok se v vricu v vsakdanji komunikaciji sreuje z razliénimi socialnimi zvrstmi jezitka. V vsakdanji
komunikaciji je pri¢a razli¢nim primerom, v katerih je slovenski jezik samoumeven v vseh formalnih in
neformalnih poloZajih. Razlicne dejavnosti pomagajo otroku, da osvaja in razvija peimenovanje predmetov
v svoji okolici in oblikovanje stavkov ter izraZanje svojih misli. Dejavnosti morajo ustrezati otrokovi potrebi,
da vse, kar sre¢a, poimenuje, ter otrokovi sposobnosti, da ustvarja simbole in koncepte. Otrok komunicira z
drugimi in se vedno bolj zaveda sebe kot posebnega bitja.

Zavedati se moramo, da se otrok uéi, ker Zeli komunicirati. Ne naudi se le izoliranih besed, marveé tudi
odnosa med besedami in nameni besed: da bi sporotale misli in Eustva tistega, ki govori.

Dejavnosti [ahko razvrstimo v naslednje kategorije:

» Zagotavljanje in popravljanje izgovorjave:
- ko govorimo z otrokom, jasno izgovarjamo besede, se ne spakujemo;
- beremo zgodbe, pravijice, uganke;
- pripovedujemo o dogodkih;
- delamo rime, pojemo pesmice;
- uporabljamo igrice s prsti, bibarije;
- se igramo z zvoki {zvok glasov za ¢rke) in glasovi;
- nevsiljivo ponavljamo pravilno izgovorjavo besed, ki jih otroci izgovorijo narobe;
¢ Bogatenje besednega zaklada:
- govor in dialog;
— branje zgodb, pravljic, ugank;
— rime in pesmi;
- uporabljamo igrice s prsti, bibarije;
- igra prepoznavanja predmetov;
- poimenovanje predmetov v okolju z uéno ure v treh stopnjah;
- poseben material za bogatenje besednega zaklada {materiali zaznavanja: abstraktne besede
dimenzije, barve, ablike ....; kmetij {igre slovnice), karte za razvrianje, knjige, sestavljanke
s

¢ Razvoj jezika za boljSo komunikacijo:
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- izkoristiti vsako priloZnost za pogovor z vsakim otrokom;
- pogovor v manjii skupini otrok;
e Simbolna predstavitev jezika:
— peidéene Stevilke in &rke;
- vaje ujemanja predmetov iz okolija in slik predmetov;
- predmeti v okolju in njihovi napisi.

4.3.2 PRIMERI DEJAVNOST! OD 3. DO 6. LETA

7a to starostno obdobje so tipitni materiali montessori le trije: pei¢ene &rke, premitna abeceda in kovinski
fiki. Druge materiale in didakti¢ne pripomotke mora vsak pedagog montessori pripravljati sam glede na
svoja opazovanja otrok in njihove razvojne potrebe,

Splodni material, ki ga potrebujemo za podrodje jezika, so: svinéniki, papir, papir s &rtami, nalepke, papir,
narezan na trakove, majhne podloge za pisanje, $karje, razli¢na pisala.

Otrokom naj bo na razpolago naslednji seznam osnovnih materiatov:

1. Razvoj ustnega govora, dejavnosti govora:

e govorne dejavnosti v razredu & dejavnostina Crti

® razvoj ustnega govora, besednjak ¢ vaje vijudnosti in spostovanja
e dva niza predmetov — za ujemanje o zgodbe, pravijice, uganke

* niz predmetov in niz slik za ujemanje ¢ rime, bibarije

dva niza ujemajocih se kart s slikami
slikanica s slikami za “branje”

karte za besediite

niz kart s sliko in niz ujemajoéih se kart z
besedo

knjiga z eno slike in enc besedo na vsaki
strani

niz predmetov in niz ujemajoéih se kart z
besedo

niz kart z besedo, ujemajocih se s slikami
dva niza ujemajocih se kart z besedami
knjiga z eno besedo na vsaki strani

ucna ura s tremi stopnjami

“l spy game” {Vidim, vidim nekaj, kar ..}
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predstavitve predmetov za poimenovanje
predstavitve predmetov za vajo ujemanja
predstavitev predmetov za polmenovanje
z enakimi (generic) imeni

predstavitev predmetov in ujemajoéih se
slikovnih kart,

predstavitev dveh nizov ujemajodih se
slikovnih kart

predstavitev kart za besediiée
predstavitev kart za razvricanje
razporejanje  dveh nizov kart za
razvriCanje

predstavitev kart zaporedja




Razvoj posiuanja, vaje v poslusanju:
s igra “kdo sem”
e igra “zvoki iz okolice”
* igra “Simon refe”
* pestrost glasbil
e zvolnivalji
e plasbeni zvonci montessori
e predstavitev raznolikih zvoncey
s kasete, zgoicenke
¢ pesmiza petje
¢ gibanje ob glasbi {razlitice)
¢ vaje s ploskanjem
¢ igra “tifina”

Ustni in pisni razvoj jezika:

e predstavitev pes¢enih ¢rk

e uvod v premiéno abecedo

e predstavitev zaCetnih glasov s
predmeti

e predstavitev zafetnih glasov s
slikami

e predstavitev foneti¢ne gradnje
hesed

e razvoj jezika v branju

¢ knjige

Razvoj pisnega jezika, dejavnosti pred pisanjem:
s pikanje
* luknjanje z luknjatem

® rezanje s Skarjami

Razvoj pisnega jezika:
¢ predstavitev table s kredo |
¢ predstavitev table s kredo 11
e predstavitev table s kredo (Il

e predstavitev kovinskih likov




4.4 MATEMATIKA

Maria Montessori skupaj s Pascalom ¢lovedki duh imenuje
smatemati¢ni duh«. Zeli nam povedati, da matematika ni
tefek, poseben pojav, do katerega imajo dostop le nekateri,
posebej nadarjeni, ampak da je matematika nekaj, kar
preprosto spada k ¢loveku.

Povscd, kjer se sreéamo 2z razvriCanjem, primerjavami, zaporedji, gre za matematiéne pojave. Tako je vsa
¢loveSka kultura, posebej pa tehnitna civilizacija industrijske in informacijske dobe, prepletena z
matematiko. Da Clovek zavestno Steje in meri, lahko zasledimo Ze 3000 let pred Kristusom. Vendar pa je

imel €lovek 7e mnogo prej matematifen odnos do stvari in pojavov.1s

Zelo podobno pot na svojem spoznavanju matematitnih pojavov prehodi otrok. Najprej se srefa z mnogimi
kenkretnimi izku3njami pri rokovanju s stvarmi, kasneje preide na simbolno zapiscvanje in na koncu do
abstrakcije pridobljenih spoznanj. Pri tem mu je v pomoé material s podroc¢ja zazhavanja, ker mu ponuja
»materializirane abstrakcije«. Prav ta material odpre otroku vrata v matematiCni svet, zato ga Maria
Montessori imenuje stemeljni matematiéni material«. Ob delu z njimi se otrok srefa z matematiko:
meritve, itetje, primerjanje ... so del matemati¢nega duha. Ta srka otrokov um po naravni poti s pomodjo

mnogih zaznavnih izkudenj temeljne matematicne izkusinje.

Enako kot na drugih pedrodjih v metodi montessori tudi pri matematiki zacnemo s tem, kar je otrokom
znano, in nadaljujemo k tistemu, kar jim ni znano. Matemati¢ni material je tesno povezan s podrodjem
zaznavanja. Rdefim palicam sledijo rdefe-modre palice, ki so enake oblike in dimenzij. Gtroci morajo
zaleti s konkretnimi materiali. Po konkretnih materialih se dogovorimo o simbolih, ki predstavijajo
kenkreten material (kot npr. §t. 4}. Ko pa se igramo z idejami, govorimo o abstraktnosti. To so trije koraki,

ki jim sledi ¢lovekov um:

Otrok si na matematitnem podrodju pridaebi predstavo o Stevilih in pride do 3tetja, dobi vpegled v strukturo
decimalnega sistema in odkrije bistvo asnovnih operacij.

** Montessori Vereinigung (1992}. Montessori material, Teif 1. Netherlande: Nienhuis Montessori, 87.
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Material s podrodja matematike zadovoljuje otrokove potrebe po delu s vsemi ¢uti. Delo z materiali
pomaga otroku, da pride do cudovitih odkrij, obenem pa omogofa natanéno vpeljevanje v svet
matematike. Dolga obdobja vaje omogodajo otroku, da pride samostojno do abstrakcij in da pridobljena
spoznanja uporabi. S konkretnim materialom lahko tudi mlaj3i otroci redujejo naloge, ki se nam zdijo na

prvi pogled pretezke.

Material otroku jasno pokaze na povezavo med geometrijo, algebro in aritmetiko. Primer: zlate kroglice ali
lesene kocke otroku ne posredujejo le Stevilk in operacij z njimi, ampak tudi predstavo, da je ena tocka,
deset ¢rta, 100 kvadrat, 1000 pa kub desetke. 1zradunavanje povrsin in plaiCev teles, potence so nadaljnji
primer povezave med geometrijo in aritmetiko. Na vse te izkusnje se bo lahko otrok opiral v letih, ki ga Ze

cakajo.

Maria Montessori ima pred seboj celovito matematitno vzgojo in izobraZevanje otroka. Z materiali Zeli
otroka usposobiti, da bo lahko s pomodjo svojega matematitnega duha razumel naravo in kulturo v svojih
matemati¢nih strukturah in da se jo bo naudil — v dobrem smislu - obvladovati.

Pred prehodom na podrodje matematike otroka pripravlijamo z delom na drugim podrogjih pedagogike

montessori:

e Dejavnosti iz vsakdanjega Zivljenja: Vsaka kultura ima svoj vzerec vedenja in druZzbeno sprejemljivih
norm. Te vzorce otrok absorbira in postanejo osnova njegovega razveja. Model druzbe je osnova
razreda montessori. Dejavnosti iz vsakdanjega Zivijenja so vsakdanja opravila druzbe, v kateri otrok
Zivi. Vsakdanjost vklju€uje vijudnost in spodtovanje, na podlagi katerega se ijudje povezujejo,
srecujejo in delujejo. Otroka te dejavnosti privlacijo, ker jih vidi in sreuje v vsakdanjem Fivljenju,
doma in v vrtcu. Med svojim delom na podrodju vsakdanjega Zivljenja postane otrok vse bolj
osredotofen na red in natanénost izvajanja dolofene dejavnosti. Otrok z njimi razvija neodvisnost,
samostojnost in zaupanje vase. Hkrati pa postane ¢lan druZbe, v kateri Zivi in se razvija.

o Dejavnosti s podrolfo zaznavanjo: Material s podrodja
zaznavanja je na neki nadin tudi matematiéen material.
Material je natanctno dololen, s svojo toénostjo in
natanénostjo ga otrok uporablia na tak nadin. Delo z
materiali zahteva preciznost, toénost in natanénost.
Material je vedno namenjen predstavitvi samo enega

pojma, na primer dolZine {rdece palice), visine {kiade 7 valji,

ki naradfajo samo po viSini in so enake po Sirini},... Skozi

ponovitve in delo z materialom otrok dobi predstavo o tem in razjasni ter razbistri svoje abstraktno
midljenje o dolo¢enem pojmu. Tak nadin dela daje otroku moinost, da dela in ohranja red v svojih
mislih. § pomodjo tega nalina lahko svojo izkusnjo razvrsti in klasificira na natanéno dologeno
mesto. Materiali montessori jasno logijo in izolirajo doloéen pojem, ki ga otrok spoznava. Veliko
materialov s podrodja zaznavanja je uvod oziroma predpriprava na desetiski sistem. Taki materiali
so roza stolp, rjave stopnje, klade z valji, barvni valji... Vsi ti materiali so sestavijeni iz 10 delov.
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Materiali s podrodja zaznavanja so priprava na zaporedja in stopnjevano delo oziroma stopnjevanje.

Otroku pomagajo pri razvoju prostorske predstave v zaporedju.

+ Dejavnosti s podroéja jezika: S pomocjo govorjenega jezika otrok lahko izrazi abstraktne ideje o
konkretnih stvareh. Clovegka bitja imajo notranjo potrebo po komunikaciji in izrafanju svojih

spoznanj in obéutkov, iz ¢esar je nastal jezik matematike.

Podroben pregled predpriprave na matematiéna znanja'®:

ZNANIE/VESCINA IN

POMEMBNOST

DEJAVNOSTI, Ki 1O VZPODBUIJAIO

DEFINICIE
RED

— Poloiaj v katerem je vse na
svojem mesti.

— Sposobnost vzpostavljanja
reda

= Sposcbnost ocenjevanja
reda

— Red je pomemben za
dokontevanije in resevanje najog.

— QObéutek zavedanja reda v
matematinih dejavnostih

— Vsaka dejavnost, ki vsebuje
zaporedje korakov {vsaka taka
dejavnost v razredu).

KONCENTRACHA

— Sposcbnost koncentriranja
na en predmet ali dejavnost

— DolZina otrokove koncentracije je
pomembna za otrokovo nadaljnjo
koncentracijo pri dejavnostih s
podrotja matematike.

— Dejavnosti iz vsakdanjega Zivljenja,

kot so ¢iséenje mize, poliranje,
pranje, pometanje, ...

KOORDINACIIA

— Sposobnost gibanja in
uporabe telesa na
harmeniten in ufinkovit natin

— Pomembno za razumevanje
prostorskih odnosov, ki so podaniv
nadaljevanju.

— Pomembno za delo z
matematiénimi materiali

— Dejavnosti iz vsakdanjega Zivljenja
razvijajo otrokovo grobo motoriko
{Li3¢enje mize, poliranje, delo na
érti) in fino motoriko (nalivanje,
prelivanje, prenasanje z zlico,
rezanje,...}

NEODVISNOST

- Sposobnost samostojnega
delovanja, brez pomoci
drugih

—Pomembno za otrokove
akademsko rast

— Dejavnosti vsakdanjega Zivijenja, ki
omogocajo otrokovo osebno rast in
skrb zase (zapenjanje gumbov,
Cesanje, umivanje, nalivanje, ...)

16 Vir: Povzeto po Beth in Ken Bronsil.
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CASOVNI ODNOSI

- Koncepti zacetka in konca
— Dogajanje dogodkov
{najprej to, potem tisto, ...},
- Razumevanje ¢asa in
razliénih koliin &asa

- Razumevanje zacetka, konca,
nadaljevanje stopnjevanj

— Casovni odnosi, vkljuteni v
racunske operacije (kot na primer 5
+4 = 9 pomeni da imas najpre] 5,
potem 4 in nato imas 9 skupaj)

- Vsaka dejavnost, ki vkljutuje
stopnjevanje po korakih.

— Pripovedovanje zgodb ali branje
— Sestavijanke s stopnjevanjem ali
zaporedji

— dejavnosti gibanja

_PROSTORSKI ODNOSI

— Razumevanje prostorskih
odnosov poloiajev {na, pod,
zraven), smeri {proti, vstran}
in razdalj {dale, blizu)

—Pomembno za razumevanje
vrednosti {na primer v stevilu 3764
e Stevilo 6 na drugem mestu)

— Pomembno za razumevanje
ratunskih operacij: sedtevanje in
mnoZenje vsebujeta sestavljanje
skupaj, oditevanje in deljenje
vsebuje »razstavijanje«.

— Dejavnosti gibanja in iger, ki
vsebujejo spremembe v poloZaju
otroka, kot so plazenje pod mizo,
stanje ob vratih,

— Igre »vrofe — hladno«;

SKLADNOST ENA NA ENA

— Zavedanje parov stvari, tako
da ima vsaka stvar svgj par.

- Sposobnost delanja takih
parov

— Pomembno za pravilno in
natantne raCunanje {na primer ne
Steti nekaterih predmetov dvakrat
in drugth izpustiti}

— Priprava na razumevanje
koncepta enakosti

— Posamiéni obesalniki za obladila za
vsakega otroka

— Malica: en prti¢ek/za enega otroka,
— Matice in vijaki, klju¢avnice in
kljudi, ...

— Materiali s podrogja zaznavanja,
kot so klade z valji, zvoéni valji,
dejavnosti ujemanja.

' KOMBINACIE

- Predstava, da lahko razlicne
stvari kombiniramo in s tem
tvorimo novo stvar.

— Nujno za razumevanje seitevanja
in mnoZenja

— Mesanje barve s hrano, barvo, ...
— Delanje domace gline/plastelina
— Priprava hrane

— Dejavnosti s podrodja znanosti, ki
vsebujejo mesanje, kot na primer
sladkorja in soli z vode.

RAZLIKE

- Sposobnost zaznavanja
razli¢nih koli¢in dveh stvari

- Pomembno za razumevanije
neenakosti oz. razli¢nosti

— Priprava za razumevanje
stopnjevanja

— Razvritanje
— Sestavljanke
— Materiali s podrodja zaznavanja,
kot so roza stolp, rjave stopnice,
klade z valji, rdece palice,
geometrijska omara, zvoéni valji,
barvne tablice.
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"PODOBNOST |

— Sposobnost zaznavanja — Pomembno za razumevanje — Barvne tablice
podobnosti koli¢in dveh stvari  enakosti — Zaboj s tkaninami
— Razvridanje
— Steklenice za vonjanje
— Zvoéni valji
STOPNIEVANIJE o B T gt e |
— Zavedanje in sposobnost — Pomembno za razumevanje Materiali zaznavanja, ki vsebujejo
razporejanja 3tevil od enega koncepta »vedje kot« in »manjde stopnjevanje:
ekstrema do drugega kot« — roéna tehtnica (3 nizi)
ekstrema, kot npr. dolgo — - toplotne steklenice {4 nizi}
kratko, temno —svetlo — Bistveno za razumevanje koli¢in - zvodni valji {6 nizov)
{t. i. $tevil), ker so Stevila izraz — barvnizaboji{7 nizov}
stopnjevanija. — klade z valji {10 nizov)

— barvni valji {10 nizov)

— roza stolp (10 nizov)

— rjave stopnice (10 nizov}
— rdede palice {10 nizov)

4.4.1 PRIMERI DEJAVNOSTI 1. DO 3. LETA

V tem zgodnjem cbdobju v pripravljenem okolju montessori ni podrodja, ki bi ga imenovali podrodje
matematike: torej ni »matematiénih materialov«, ampak je matemati¢nc pedrodje povezano s pedrotjem

zaznavanja, vsakdanjega ?ivljenja in jezika, kot je zapisano v uvodu.

Matematika {zaznavanje} pa je prepletena tudi z drugimi podro&ji, kjer je pomembno pridobivanje vriin, kot
so samozaupanje, pobudniitvo, radovednost, sposobnost koncentracije, vztrajnosti ... Vsako izmed podrodij
pa poskrbi za dolocen vidik, ki pripravlja otroka na svet matematike, npr.:

+ vsakdanje Zivijenje {primer presipavanje iz vr¢ka v vré) pripraviia otroka na razumevanje zaporedij,
zaklju¢enih ciklusov, re$evanje konkretnih tezav ...;

» gibanje — fina in groba motorika sta nujno potrebniza natanénost pri matematiki.

Pomembno je, da otroku omogodimo izkudnje, kjer lahke spoznava:

e 3tetje
s Klasificiranje
e zaporedja
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s geometrijske like in geometrijska telesa

* simetrijo

*» dimenzije, jih primerja, i$¢e razlike in podobnosti, postavija po stopnji
e simboie za konkretne predmete

» orientacijo v prostoru

Po pribliZzno drugem letu starosti damo otroku na razpolago materiale, nastete spodaj za starejSe starostno
obdobje, saj se otrokovo razumevanje matemati¢nih pojmov razvija zelo razli¢no.

4.4.2 PRIMERI DEJAVNOSTI OD 3. DO 6. LETA

Neposredni cilji materialov s podrofja matematike imajo med drugim cilj pomagati otroku, da:

o pridobiva pojme Stevif od 1 do 10 {kasneje 11-19, 11-99, do 1000};

¢ se udistetja od 1 do 10, {kasneje 11-19, 11-93, do 1000);

e se vadiv §tetju konkretnega materiala od 1 do 10 (kasneje 11—19, 11-99, do 1000};

* utrjuje zaperedja;

e spoznava Stevilke;

e povezuje imena in simbole $tevilk od 0 do 9 {(kasneje 11-19, 11-99, do 1000};

e se pripravlja na pisanje Stevilk;

e pridobiva izkuinje z metriénim sistemom;

+ pridobiva predstavo o enicah, deseticah, stoticah in tisodicah;

s spoznava imena mest decimalnega sistema;

¢ spoznava strukturo decimalnega sistema;

e povezuje konkretni decimatni sistem z abstraktnim {Stevilkami);

s se udi menjav v decimalnem sistemu;

¢ utrjuje linearno Stetje;

e se udlistetja s preskakovanjem {ritmi¢no Stetje, poitevanka) ob konkretnem materialu;

e spoznava oshovne cperacije: seitevanje, odstevanje, mnoZenje, deljenje do 20 (kasneje do 100 oz.
1000} s konkretnim materialom;

& spoznava geometrijska telesa;

e spoznava dele celote, ulomke.

Povzamemo lahko, da se otroci v obdobju do vstopa v 3olo sretajo z naslednjimi podroéji matematike:

e Stevilaod 1dol0

e Dacimalni sistem in razumevanje vrednosti prostora
e Llinearno Stetje

e Funkdije $tevil {(+, x, +, -)
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e Ulomki: Vsak ulomek ima érto in tevilko ped £rto, ki pove, koliko delov ima luknja. Vedja je 3tevilka,
manjii je kos. Zgornja $tevilka pa pove, kotiko jih lahko vzames oz. koliko jih je ostalo.

Materiali, ki jih imajo otroci na voljo za spoznavanje matemati¢nih simbolov in funkcij, so {vsak od

materiaiov ima lasten koncept — namen in nacin uporabe za otroka — z variantami in razéiritvami):

¢ rdefe-modre palice

* peslene Stevilke

e zabojs palckami

o itevilke in kamencki

® jgra spomina

* predstavitev lesenih kock 1, 10, 100, 1000
e predstavitev tevilk 1, 10, 100, 1000
® postavitev 9 s kockami

& postavitev 9 s Stevilkami

» haorizontalna postavitev 45

e vertikalna postavitev 45

* rolna menjava

¢ kratke stopnice

e tabla —najst

e tabla-—set

e tablasto

s zvitek

e gosenica

¢ bancna igra seftevanja

* bhanéna igra mnoZenja

& banéna igra deljenja

¢ banéna igra odstevanja

e tabla za sestevanje

e tabla za mnoienje

e tabla za deljenje

+ tabla za od$tevanje

e igra s plosficami {1,10,100, 1000}

e delicelote
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4.5 KOZMICNA VZGOJA — DRUZBA IN NARAVA

Maria Montessori spodbuja pedagoge montessori, da odkrivajo otroka kot csebo, opazujejo njegove
naravne potrebe, analizirajo njegove notranje sposobnosti in mu tako pripravijo okolje, v katerem octrok
spoznava:

¢ svojo lastno stvarnost,
» stvarnost stvari,

s stvarnost drugth.

Clovek, in s tem tudi otrok, je del drufbenega okolja in narave, v kateri
raste, Zivi in deluje. Kozmitna vzgoja nam omogoda vpogled v
druzboslovje in naravosiovje, v svet kot celoto, ki je ne moremeo lociti,
saj se njegovi deli nenehno prekrivajo. Delo na tem podrodju pomaga
nase usmerjenemu otroku narediti prve korake v svet zunaj sebe: Kk
zavedanju in cenjenju sveta, ki ga obdaja. Informacije, ki jih
omogofamo otroku, pripomorejo k temu, da bolje razume svet in
dogajanje okoli njega.

Kozmitni pristop je 2a otroka vedno senzomotoriéna izkuinja
{podrodje zaznavanja), ki se nanasa na dnevne Zivljenjske dejavnosti
{podrocje vsakdanjega Zivljenja), kjer stvarnost peoimenujemo

(podrodje jezika), kjer primerjamo, delimo in radunamo {podrodje
matematike}. S pomoéjo kozmiéne wvzgoje poudarimo otrokove

17
povezanost sfz":

+ materijo {snovjc) — Zivo/neZivo, organskofanorgansko
e prostorom — kje smo {tukaj/povsod/okoli)
o energijo {izku$nje z gibanjem, spreminjanjem snovi)

» Zasom {zdaj, prej, potem, danes, vCeraj, jutri)

Ze od zgodnjih zaZetkov stardi in pedagogi usposabljamo otroka, da poimenuje svoj svet in predmete okoli
sebe v razlonem jeziku. Otroci uporabljajo svoje znanje za pisanje, komunikacijo, petje, pesmi in
umetnost.

Kozmicna vzgeja vkljutuje dejavnosti na naslednjih podroéjih:

e zgodovina
e pgeografija
¢ botanika

+ zoologija

*? pino Perry, C., Fedorowicz, M. {2001}, Kozmi&na vzgoja, uéni naért za naravosiovie in drutboslovje, Chicago, MECA — Seton
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o fizikalni eksperimenti in fizika

e spoznavanje kulture in obifajev

V skladu z vzgojno-izobraZevalnim pristopom montessori kozmi¢no vzgojo vpeljujemo na podlagi
celostnega pristopa do otroka. Dr. Maria Montessori je ustvarila “pripomoéke za domisljijo”, s pomodjo
katerih otrokom pripovedujemo velike zgodbe o resnici in svetu. Da je resnica bliZja otrockovemu nadinu
razmisljanja, jo polepiamo in orifemo z domiéljijo. Utne ure so kasneje poimenovali “mojstrska ufna ura”.
Uéne ure v obliki pripovedovanja zgodb se v okviru kozmi¢ne vzgoje uporabljajo vsakodnevno,

Pripravljeno okolje oiroka uvaja v Zivijenje. Dobro pripravijeno okelje in natanéno dololen material
omogocata celosten vidik stvarnosti in predstavljata znanstveno klasifikacijo. Okolje mora vkljufevati dva
vidika:

+ izkudnje s konkretnim — opazovanje stvarnosti pred abstrakcijo,
+ povezovanje s celoto — otrok ima pravico, da se mu predstavi celoten kozmos {vesolje}.

Pri vsaki izkudnji, ko otrok raziskuje podrobnosti, je odrasli tam, da predstavi nov pojem, ki ga otrok ne
more odkriti sam. Ob vsaki lastni izku3nji pa se otrok udi sam. Ob vsaki izkudnji otrok nadzoruje svoje
prilagajanje. Odrasli mora zagotoviti, da otrok hkrati razvija zavest o pomnjeniju, besedis$tu in dejstvih.

Uéinkovitost didakticnim materialov je v stalni povezanosti s stvarnostjo.

Poudarek je na pridobivanju izkusenj z Zivimi bitji, naravnimi pojavi ter veselju v raziskovanju in edkrivanju.
Podrodje postopno razvija naravoslovne pojme, naravoslovno misljenje, sklepanje, zmoZnosti za uvidevanje
in re$evanje problemov, postavljanie hipotez, klasificiranje, iskanja ter povzemanja bistva in pomena ter
oblikovanje konceptov. Ti procesi potekajo nezavedno, vendar so hkrati osnovne znanstvene metode v
naravosloviu.

4.5.1 PRIMERI DEJAVNOS_TI OD 1. DO 3. LETA

Dejavnosti v starosti od 1. do 3. leta se izvajajo bolj posredno kot neposredno, zato je veliko bolj
pomembna vioga pedagoga, ki otroku omogoéi svobodno in varno raziskovanje. Primeri dejavnosti, ki so
povezane z naravoslovjem:

e Otrok vsakodnevno biva v naravi in jo doZivlja v razlitnih okoljih, dnevnih in letnih &asih, vremenskih
razmerah. Otrok raziskuje razli¢ne oblike narave: gozd, travnik, vodo, pesek, sneg. Naravo obisée v
razliénih vremenskih razmerah: sonce, dei, rosa, megla, sneg, ... Otrok naravo doiivlia in se
pogovarja o svejih zaznavah.

e Otrok zaznava in spoznava Ziva bitja z vsemi mogodimi utili {ob upostevanju varnosti otroka in
Zivega bitja) in sodeluje v pogovorih o tem, kakina so, kako in kje Zivijo, kako se gibljejo, oglasajo,
kakéni so njihovi potomci, kako se hranijo, ... Otrok spoznava Zivali v Hidi otrok, v njeni bliZnji in
daljni okolici {travnik, gozd, potok, reka), v Zivalskem vrtu, na kmetiji. Otrok posnema glasove in
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gibanje Zivali in drugih Zivih bitij, strojev, predmetov okoli sebe. Posnemanje se lahko izvaja kot del
plesno-umetniSke dejavnosti.

e Otrok se igra in raziskuje raziiéne predmete in materiale Zivalskega, rastlinskega in neZivega izvora.
Spoznava, $teje in prireja blago, usnje, kamencke, les, Skoljke. Igra se in raziskuje mivko, zemljo,
vodo, drobno kamenje.

e Poslua zgodbe o naravi.

e Opazuje rastline in Zivali. Skrbi za rastline. Pripravija
Sopke. Hrani domade Zivali.

o Okusa razliéno hrano in se o tem pogovarja.

¢ Preliva, presipava, prenasa tekodine in trdne snovi.

e Raziskuje bliznjo okelico. Spoznava plodove narave
{divji kostanj, pravi kostanj, koruza, psenica, jabolka,

)

e Opazuje spremembe na nebu in vremenske pojave.

e w

e Sodeluje pri ¢iS¢enju in urejanju prostora, skrbi za

okolico.
e Pomaga pri zunanjih opravilih, vrinari in opazuje rast

rastlin.

Primeri dejavnosti, ki so povezane z druZzboslovjem:

e Otrok v vsakdanjih poloZajih oblikuje zavedanje samega sebe, lastne identitete in samospostovanja.

e Sodeluje v kratkih skupinskih dejavnostih, kot so igra “tiS§ine”, petje znane pesmice, posluianje
zgodbice, rajalne in gibalne igre, ...

e Spoznava okolje, v katerem Zivi, Hido otrok, bliznjo okolico in pridabiva razlitne izkuinje o svetu.

e Spoznava razlitne objekte, ki so v bliZini vrica, kot so trgovina, knjiZnica, galerija, telovadnica,
avtobusna postaja, kmetija, ...

¢ Spoznava stvari in se pogovarja o predmetih, ki pripadajo njemu ali drugim.

o Skozi heterogeno skupino ima moinost pridobivanja izku$enj socialnega druZenja s starej§imi in
mlaj$imi otroci. Pridobiva izkusnje razlicnosti med ljudmi, spoznava razliko med spoloma.

e Sodeluje v pogovorih o tem, kaj je bilo, in o tem, kaj bo. Pogovarja se o druZinskih clanih in
dogodkih, ki so se mu zgodili. V okviru skupnosti sodeluje pri praznovanju obi¢ajev in praznikov.

4.5.2 PRIMERI DEJAVNOSTI OD 3. DO 6. LETA

14521 GEOGRAFIJA

Otrokova glavna naloga je, da iz sebe zgradi in naredi ¢loveka. Kmalu po rojstvu se otrok zacne zavedati
samega sebe in svojega telesa ter sveta okoli sebe. Priprava na geografijo se pri€ne takoj po roistvu, saj
otrok Ze takrat razvija koncept o prostoru, razporeditvi v prostoru in krajih. V Hisi otrok zato ta koncept
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zahteva skrbno in natanéno pripravo okolja ter poudarek na jeziku in ciljnem gibanju otrok. Glavni namen
geografije je najti svoj prostor v vesolju. Gibanje in delo v vrtcu pripomore k osvajanju zaletne geografije.

Geografijo otroku predstavimo kot vedo o odnosih. Otrok spozna &lovekov prostor in ga poveie s

prostorom celotnega ¢lovestva.
Otrok geografijo spoznava v okviru naslednjih podroéij dela:

» 7godovina zemlje

¢ Fizi¢na geografija

¢« Geografija in prebivalstvo

o Geografija v povezavi z biologijo
s Polititna geografija

e Geografija in ekonomija

s Kartografija

Ne glede na vse znanstvene poglede na geografijo, otroku predstavimo zemljo kot prostor, kjer Zivi ¢lovek.
Pri geografiji imajo otroci na voljo naslednje materiale:

= otrok v odnosu do prostora: motorika/jezik: lokacija, prediogi

» risanje zemljevida okolja {soba, vrt, ulica, mesto, driava)

s zemlja, zrak, voda — steklenice s konkretnim materialom

= zemija, zrak, voda — slike z besednjakom

= razdiritve: Zivali, prevozna sredstva ... v vodi, zraku, na zemlji

= globus zemlja, voda {peiceni globus)

= pglobus— barvni globus

= svet - zemljevid (sestavljanka s celinami} — zaznavanje/poimencvanjefufna ura v treh stopnjah {v
nadaljevanju Uu3)

= syet — kontrolni zemljevid

= celine in oceani — karte besednjaka

= celine — koare s predmeti

= celine — predstavitev s slikami

* risanje zemijevida: okoli lesenih delov/s prosto roko/z izrezovanjem

= razsiritve: diapozitivi, glasba s CD, znamke, kovanci, puncke

= Evropa— zemljevid — zaznavanje/poimenovanje/UU3

s Evropa— kontroini zemljevid

=  FEvropa — karte besednjaka

= risanje zemlijevida: okoli driav/prosta roka/izrez

= zastave evropskih driav

= gblike zemlje in vode — posode

= oblike zemlje in vode — karte slovar

= pblike zemlje in vode — definicijska knjiga
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§4.5.2.2 ZOOLOGUA

Znanost je opis znacilnih predmetov in stvarstva na Zemlji. Za€nemo z »Zivim« in »neZivim« — z uporabo
konkretnih predmetov. To usposobi otroka, da spoznava razliéne vrste Zivali, rastlin, mineralov in razmere,
v katerih obstajajo. Otrok in predmeti, stvari v okolju so zanj prva biclogija.

Pri zoologiji imajo na voljo naslednje materiale:

1 jivo — nefivo: realne stvari

= Five — netive: predmeti

= jivo — neiivo: slike

= definicija: #ivo, neZivo

= rastlina/Zival/mineral: reatne stvari
= rastlina/Zival/mineral: predmeti

= rastlinafZival/mineral: slike

= definicije: rastline, Zivali, minerali
= rastlina — Zival: predmeti

= rastlina — Zival: slike

®*  yretendarji — nevreten&arji: realne stvari

»  yretenlarji — nevretenéarji: predmeti

s yretendarji — nevretendarji: slike

= definicija: vretenarji, nevretencarii

= yretendarji {vseh pet vrst): sestavljanke

= yretendarji {vseh pet vrst}: tridelne karte — slovar
= vretenéarji: definicijske knjige/sam naredi po predlogi /prostoroéno

= deli otroka: karte

= nevretendar: tridelne karte — slovar

= yretendarji in nevretendarii: polaganje kart Zivalskega dehla

= razdiritve — karte za analizo posebnih podrodij: vrste Zuielk, Zzivalskih siedi ...

14.5.2.3 BOTANIKA

Pri botaniki imajo otroci na voljo naslednje materiale:

= skrb za roie {iz vsakdanjega Zivljenja)

= Five rastline {raznolike vrste)

= karte ujemanja {slike)

= delirastline {drevo} — sestavljanka

= deli rastline {drevo} — tridelne karte

= deli rastline {drevo} — definicijska knjiga/otrok naredi sam
= deli lista — sestavijanka




= delifista — tridelne karte

= deli lista —definicijska knjiga

= deli cveta — sestavljanka

= deli cveta — tridelne karte

= deli cveta — definicijska knjiga

= opmara za botaniko: zaznavanje

= omara za botaniko: ujemanje oblik, polna karta
= omara za botaniko: debel rob

= omara za botaniko: tanek rob

s UU3: za imena listov

= ohtipaj obliko pravega lista

= zapisi besedo

» definicije

= otrok napide knjigo s predlogami {prostorofno)
s Fivijenjski krog — karte {#aba, metulj, rofa, fiZol ...)

14.5.2.4  ZGODOVINA

Zgodovina je opis flovestva in njegovih doseikov v zgodovini. Raziskovanje ¢asa vpelje otroka v koncept
preteklosti in sedanjosti, in to je totka, ko lahko predstavimo koncept »zgodovina«. Studij zgodovine
pokaZe otroku, kako so pretekli dogodki vodili do sedanjosti. To da otroku razumevanje spremenjenih

obrazov zemlje. Cas v vrtcu je prva zgodovina.

Pri zgodovini imajo otroci na voljo naslednje materiale:

= uvod vias

= |inearni koledar

®  dnevivtednu

= mesecivletu

= standardni kotedar

»  etni {asi

= moj prvi Casovni trak

= yvod vuro

= poimenovanje ¢asa — cela ura
= poimenovanje tasa — pot ure
= poimenovanje ¢asa — na pet minut natanéno
= fasovni trak enega dne

= {asovnitrak enega leta

= psebni éasovni trak

= drevesno deblo nase druZine




:%4.5.2.5 FIZIKA IN FIZIKALNI EKSPERIMENTI!

Spoznavanje, kako se stvari premikajo {spreminjajo}, je prva fizika. Otroci se v pred3olski dobi srecajo z
raziskovanjem in razumevanije fizikalnih pojavov, ki jim bodo pomagali kasneje v Solskem obdobju.

Pri fiziki in fizikalnih eksperimentih imajo otroci na voljo naslednje materiale:

¢ oblike snovi:
o trdnoftekote/plinasto
o dejavnostis trdno snovjo
o dejavnosti s tekofinami — vodo
o dejavnosti s plini — zrakom
* oblike energije:
o dejavnosti s svetlobo
dejavnosti s toploto
dejavnosti z zvokom
kemijske dejavnosti
dejavnosti magnetizma
dejavnosti z elektriko
o dejavnosti s preprostimi stroji {mehanitna energije)

o o ¢ o O

e itiri temeljne sile:
o gravitacija, inercija in gibanje
o majhna nuklearna sila
o elektromagnetizem
o velika nuklearna sila
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4.6 UMETNOST

“Umetnost otroku omogofa udejanjanje ustvarjainih potencialov, ki se kaZejo 7e v otrokovem igrivem
raziskovanju in spoznavaniju sveta, ki je zanj neizérpen vir navdiha, motivacije in vsebin na vseh podrogjih
dejavnosti. Otrok je na vseh podrodjih dejavnosti izumiteljski in ustvarjalen, nekaj posebnosti pa je pri

umetnosti.

Umetnost je pomembna za dobro vzpostavijanje moZganskih povezav. Znanje se razvija, kadar zdruZimo
vizualne, motoritne in avditivne cute. Pri umetnosti se dogaja ravno to — delujejo motori¢na in vizualna
¢utita. Cetudi samo gledamo umetniske slike ali postusamo glasbo, to stimulira nase moZgane.

Mo#gane sestavljata 2 lo¢ena, vendar povezana dela: Custveni in logicni, razumski. Umetnost zagotavlja

povezovanje logike in custev.”™®

Otrok v umetnosti izumlja in ustvarja, ko odkriva jezikovne strukture, ko artikulira vsebine, ko zamiilja in
oblikuije sliko, pesem, igro, ples, predmet. Tako nastala dela izkazujejo tudi za ¢loveka znacilen obcutek za
umetniski red in lepo, s &imer preraifajo obitajne, funkcionaine, tehniéne izdelke. Zato lahko govorimo c
otroski dejavnosti v umetnosti kot o umetniski dejavnosti otroka in o otroskih umetnidkih delih. Taka dela
nastajajo, &e ima otrok pri delu svobodo in se od njega pri¢akuje neposrednost, drugadnost, izvirnost. Prav
to so odlike otroske umetnosti, ki jih gojimo in cenimo in po katerih jo tudi vrednotimo. Otrokova umetnost
in okus sta izrazito osebne narave in se ju vedno opazuje, razume in prescja v okviru zanj znacilnega razvoja
in Zivljenjskega okolja. Otrok je lahko ustvarjalen razli¢nc in na razlicnih umetnidkih podrodjih.

Estetsko doZivijanje, ki je intenzivno <utno in intuitivho
spoznanje dofivetja, otrok izrazi v umetnosti in ga opredeljuje z
estetskimi pojmi lepo, smesno, grdo ipd. Pri tem se odraiata
otrokov prirojeni &ut za umetniski red in privzgejent ut za lepo,
ki ga oblikujeta socialno in kulturno okolje.

Z umetnostjo se otrok izraZa in komunicira, s Cimer razvija svojo
sposobnost uporabljanja simbolov, ko v risbi, plesu, glashi
ustvari nekaj, kar predstavlja nekaj drugega.

V umetnosti lahko predstavi svoja najbolj skrita pofutja in ustvene vsebine, natanéno opise ali predstavi
neki dogodek ali stvar, lahko se posveta estetskim vidikom, izrazi svojo etifno presojo o osebi, dogodku ali
pa ekspefimentira z umetnikim jezikom. Pri tem postopno izkuia zapletena podrodja realnega sveta skozi
majhne obvladljive del¢ke in spoznava sebe kot samostojnega oblikovaica simbolov in ustvarjalca, svoja
dela pa kot pomembne in trajnejle produkte. Z njimi prispeva k oblikovanju okolja, zaradi esar dolivlja
svojo viogo v skupnosti kot smiselno in gradi samozavest.

[zku3nje v umetnosti so zaradi celovitosti doZivljanja in ustvarjanja pomemben dejavnik uravnoteienega

otrokovega razvoja in duevnega zdravja.”*?

18 Vir: Robert Sylwester, Univerza v Qregonu
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PODROCIA V UMETNOSTI:

& vizualna ali likovna umetnost
o literatura

s plesin gibanje,

+ pglasha

e drama

¢ avdio umetnost

“ Vzgojitelj otrokom onemogoéa uporabo njihove domisijije in kreativnosti, &e jim dolodi, kateri papir naj
uporabijo, kaksne velikosti in katere barve. Ko jih vzpodbudimo, da naredijo umetniske izdelke, naredijo

. v - 20
reprezentacije dolotenih predmetov.”

Otrok zato potrebuje svobodo v svcojem umetniskem izraZanju. Vzgojitelj in okolje sta zgolj medija v
omogodanju njegove kreativnosti. Otroku moramo omogociti, da se umetnisko izraZa v trenutku, ko ima
potrebo, Zeljo ali idejo, ki jo Zeli izraziti. Ni samo en dan v tednu ali mesecu tisti dan, ki je namenjen
umetniskemu izraZanju. Celostni otrokov razvoj je povezan s kreativnim izraianjem v vsakem trenutku
otrokovega Zivijenja. Otrok mora zaupati okolju, v katerem se izraza, Zavedati se mora, da so napake
doveljene oz. da ne cbstajajo, da je vsaka barva prava barva, s katerc se l[ahko izrazi. Otroci morajo gutiti
zaupanje, da lahko v celoti razvijejo svoje kognitivne, telesne, sociaine in ¢ustvene zmoinosti. Otroci sami

izberejo, kako in na kaksen nadin se bodo v danem trenutku izrazali.

Velikokrat se predvsem v likovni umetnosti dogaja, da so otroci omejeni na vnapre] predpisan pristop.
Vzgojitelj izbere dejavnosti, ki jih delajo otroci. Pri pripravi dejavnosti moramo biti zato zelo previdni in
upodtevati tudi potrebo po svobodnem izrazanju otroka. Otroel namref najvetkrat nimaje moZnosti
svobodne izbire med materiali, velikostjo, barvami, strukturo in nimajo moznosti svobodnega razmidljanja.
Namesto njih razmisljamo odrasli. Otrokom ne dajemo umetniskega materiala za raziskovanje, ampak zato,
da pridejo do kon¢nega izdelka, npr. zaj¢ka. Da bi se izognili navedenemu, naj nam sluZijo naslednja 3tiri

vprasanja, ki sta jih oblikovala Jalongo in Stamp {1887):

1. So otrokovi odgovori vnaprej predvideni? Ce je tako, to ni umetnost ...

2. Bo umetnisko delo enega otroka podobno umetni$kemu delu drugega otroka? Ce je tako, to ni
umetnost ...

3. Za koga smo pripraviti izbranc dejavnost? Ali zato, da bi zadovoljili potrebe starev, ki bi jim otroci

pokazali izdelek? ... {Ce je tako) to ni umetnost ...

' prediolska vzgoja v vricih, Kurikulum za vrtce, Urad Republike Slovenije 2a Solstvo, decermber 2004, stran 37-38.
*® \ir: R. Althouse, M. H. lohnson, S. T. Mitchell: The Celors of Learning {integrating the Visual Art into the Early Childhood
Curriculum, stran 23.
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4. Bo otrokov vioZenti trud pripeljal do izdelka, ki ga notranje zadovolji in je primeren otrokovi razvojni

stopnji?

Nadalje ne smemo prezreti pomembnega vprasanja za vzgojitelje: "“Zakaj predstavljam dololeno

dejavnost?” Vloga pedagoga v procesu razvoja otroka je zelo pomembna. Pedagog je tisti, ki pripravlja

pripravljeno okolje. On je tisti, ki opazuje in usmerfa otrokov razvoj.

Ne smemo pozabiti, da ima pedagog neposreden vpliv
na otrokovo razmidljanje in izkazovanje njegovega
razumevanja.”’ Hkrati pa ne gre pozabiti in prezreti
pomembnosti umetniskega jezika v celovitem razvoju
otroka, saj je vizualna umetnost dodatni “jezik”, s
pomodjo katerega se izrazijo otroike ideje in
koncepti.”

Otrok je v pripravljenem okolju izpostavijen posebej zanj izbranim umetniskim delam: slike na steni so na

vi§ini, primerni njemu. Prostor je estetsko, vendar preprosto urejen. Pesmi, glasba so izbrane premisljeno

in z obéutkom, ker oblikujemo prefinjen otrokov ¢ut za glasbo.

Cilji, ki jih z dejavnostmi na tem podrodju Zelimo dosegati, so med drugim:

razvijati &ut za lepo;

omogotiti priloZnosti za spoznavanje umetnosti;

usposobiti otroka za prepoznavanje, cenjenje umetnosti;

razvijati spretnosti, potrebnih za ustvarjanje umetnosti;

razvijati in spodbujati otrokovo nagnjenje k umetniskemu izraZzanju;

spodbujati otroka k prepoznavaniju, posiusanju notranjega sveta;

spodbujanje otroka k prepoznavanju lastnega, izvirnega in k chranjanju lastne izvirnosti;
spoznavati umetnidke stvaritve kulturne dedidine;

spodbujati k samovrednoteniju svojih del, ne glede na pohvale in kritike drugih.

2 yir: R. Althouse, M. H. Johnson, S. T. Mitchell: The Cotors of Learning {Integrating the Visual Art into the Early Childhoed

Curriculum, stran 44,
# vir: R. Althouse, M. H. lohnson, S. T. Mitchell: The Coiors of Learning {Integrating the Visual Art into the Early Childhood
Curriculurn, stran 9.
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4.6.1 PRIMER! LIKOVNIH IN OBLIKOVALNIH DEJAVNOSTI

Vloga umetnosti v vzgojno-izobrazevalni metodi montessori je v tem, da spodbujamo otroka k razvijanju
posebnih spretnosti, da bi mu te pomagale pri lastnem izraZanju in kreativnosti. Otrok uporablja voifenke,

barve, glino, lepilo, 3karje in papir kot medije za svoje izraZanje in ustvarjanje.

Predstavitev na podrodju umetnosti je sestavljena iz tega, da otroku pokaiemo, kje materiali so, kako
uporabljamo te materiale, kako za seboj pospravimo ali zamenjamo, nadomestimo, da je material
pripravljen za naslednjega otroka. Koncnega izdelka odrasli vnaprej ne doloéamo. Otrok naj bo svoboden v

uporabljanju svoje domisljije in sredstev, da s tem ustvari, kar izhere, kar Zeli.

Odrasli pa moramo ustrezno pripraviti okolje. Okolje naj vkljutuje barve in materiale, ki jih otrok lahko
zlahka uporabljal. Okolie naj ne vkljuéuje umetniskih projektov z dolofenim izdelkom v mislih. V starosti do
6 let je proces ustvarjanja tisti, ki je za otroka pomemben. Vse to delo otrok pa spremljajo obiski galerij in
centrov razliénih umetnidkih zvrsti.

Cdrasli v sobi je odgovoren, da zagotavlja okolje za ustvarjalnost; naj ne kritizira ali hvali otrokovega dela,
marve¢ naj ga vprasa, kaj ¢uti o svojem delu. To spodbuja otrokovo ustvarjalnost in izrazanje lastne

kreativnosti.

Osnovni materiali in nadini, ki jih ima na voljo otrok pri umetnosti:

» dejavnosti in nadini, s katerimi otrok uri in pripravlja roko za nadaljnje delo:
o strizenje

pikanje

lepljenje

izdelovanje valovite lepenke

nizanje

o 0O ¢ O ©

odtisi s podrgnjenjem
o odtisi s Stampiljkami
e dejavnosti in materiali, ki jih uporabljamo pri risanju:
o risanje z barvicami
risanje s kredo
risanje s flomastri
risanje z vos€enkami
risanje z oljnimi pastelnimi barvami
glasba in risanje
risanje {in slikanje) predmetov na podlagi opazovanja

abéuti in narisi

cC ¢ 0 0O 0 0 0 ©

risanje s pomocjo kovinskih likov (prosto, s senéenjem, z vzorcemy)
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¢ risanje po predlogi
dejavnosti in materiali, ki jih uporabijamo pri slikanju:

o barvni krog — spoznavanje primarnih in sekundarnih barv
slikanje s primarnimi barvami
mesanje barv {Zivilske barve, plastelin, tempera barve)
mesanje dveh osnovnih barv s preloZenim papirjem
mesanje komplementarnih barv s preloZenim papirjem
mesanje barve z belo barvo
uporaba in razlikovanje razli¢nih Copitev
slikanje pri slikarskem stojalu
slikanje s toplimi barvami
slikanje s hladnimi barvami
odtenki rumene barve

0O 0 0 Q0 0 0 0 0 o Q

sendenje s sivo
o akvarel

dejavnosti in materiali, ki jih uporabijamo pri izdelovanju kolaZa:
o kolaZ s tankim papirjem

kolaZ iz razli¢nih tekstur

kolaZ iz primarnih barv

monokromatiéni kolaz

o O 0o 0O

kolai na doloéeno temo
o kolaZ iz naravnih materialov
dejavnosti in materiali, ki jih uporabljamo pri tiskanju:
o tisk s pritiskom
¢ tisks potegom
dejavnosti in materiali, ki jih uporabljamo pri oblikovanju in kiparstvu:
o oblikovanje z glino, plastefinom afi slanim testom
konstruiranje z razli€nimi materiali, kot so magneti, les, kamni, pluta, stiropor
izdelovanje lutk
izdelovanje in uporaba Zice
izdelovanje in oblikovanje s kuhinjsko folijo

o O 0 0O O

izdelovanje mask, mest, ... izdelkov, ki se navezujejc na doloenc temo
o origami

dejavnosti in materiali, ki jih uporabljamo pri predstavitvi tkanja in Sivanja:
o tkanje na statvah

tkanje na skatli ali papirnatem krozniku

raztkanje tkanine

pletenje z dvema prstoma ali ved prsti

pletenje s pomocjo razlitnih materialov

$ivanje vnaprej pripravljenega vzorca

Stvanje lutk, torb, prtickov

C o 0 O ¢ ¢
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4.6.2 PRIMERI GLASBENIH DEJAVNQSTI

V vzgojnem pristopu montessori uporabljamo glasbo na razliéne nadine. Pomembno je, da poisemo &im
vef priloZnosti, da poslusamo glasbo ali da jo izvajamo. MoZnosti za uporabo glasbe so:

+ Na podrodju glasbe otroci individualno ali posamitno ez dan izbirajo materiale.

e Cas &rie: otroci plesejo in se gibljejo v ritmu ob izbrani glashi, izvajajo skupne glasbene igre ali
banse.

+ Glasba v ozadju: ko otroci stopijo v sobo, v ozadju slisijo primerno glasbo. Glasho imamoe tahko v
ozadju tudi ¢ez dan, vendar v odvisnosti od dejavnosti, ki se izvaja v prostoru.

Stopnje ucenja glasbe:

1. Prva stopnja ufenja in spostovanja glasbe je ucenje
gibanja v ritmu po pesmi. Dejavnosti na &rti naj
bodo pripravljene tako, da otrokom omogodajo
gibanje po ritmu.

2. Druga stopnja je ufenje izvajanja glasbe. Otroci se
lahke naudije izvajanja glasbe s pomodjo raziiénih
pripomockav in tehnik (Suzuki, Orff, Edgar Willems
..}. V metodi montessori pa so za otroke posebej
pripravljeni zvonci,

3. Tretja stopnja: tu se otrok naudi not in branja

glasbe.
4. Cetrta stopnja: otrok sam zatne skiadati glasbo.

Prvi dve stopnji lahko dosefemo z otroki v starosti od 3 do 6 let — ne glede na to, kolik¥no poznavanje
glasbe ima pedagoginja montessori. Naslednji dve stopnji stopita v ospredje v starostnem cbdobju 6-12
let.

Za otroke lahko pripravimo razlicne zvrsti glasbe: otroska, klasitna, jazz, instrumentalna, vokalna,
ljudska/narodna, glasba in glasba drugih celin in deZel. Pedagog montessori naj izbere glasbo, ki bo
sposobna ustvariti in vzdrievati primerno vzdusje v igralnici in med otroki.

Glasbo uporabljamo naceloma vsak dan na ¢rti. Cloveski glas je zvok, ki otroka pritegne k dejavnosti na &rti.
Pedagog mora imeti pripravijene pesmi, banse, glasbene igre, ki jih lahko ob glasbi iz avdiopredvajainika
uporablja vsakodnevno,

Nekaj predlogov glasbenega pcdrofja montessori:

e ustvarjalno gibanje

® rime

¢ ritmi¢no pripovedovanje zgodb
« potujote gibanije

e ponavljanje ritma
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petje:

petje otroskih ljudskih in umetnih pesmi v obsegu svojega glasu
petje z lastho instrumentalno spremljavo

petje z odmevom

c O 0o ©

igre s petjem
o pesmiz imeni
posluanje glasbe
mali instrumenti
o ustvarjanje
o reproduciranje
o spremljanje petega in govorjenega besedila
glasbeni zvonci
glasbene didakti¢ne igre
¢ primerjanje in razlikovanje zvokov po jakosti, visini, dolZini, hitrosti ...
o ugibanje
spoznavanje not

igranje na zvonce

Osnovni pogoj za osvajanje glasbe je sposobnost poslusanja. To vadimo vsak dan, posebej v igri tidine in s

pozornim poslu$anjem drugih in okolice.

4.6.3 PRIMERI PLESNIH DEJAVNOSTI

V vzgojno-izobraZzevalnem pristopu montessori uporabljamo ples na razli¢ne nadine. S pomodjo
skupinskega dela na ¢rti imajo otroci dnevno moZnosti izbhire med razli¢nimi plesnimi dejavnostmi.

Primeri plesnih dejavnosti otrok:

Otrok se z gibanjem in plesom izraZza, komunicira in ustvarja.

Otrok uri in obéuti dele in celoto telesa v razli¢nih nadinih gibanja in mirovanja — ob plesu, pesmi ali
igri “tisine”,

Otrok razlikuje pozorno telesno delovanja in spros€anje telesa,

Otrok se igra in vadi koordinacijo brez pripomockov in z razli¢nimi pripomocki (hoja, tek, hopsanje
po £rii; vrvi, trakovi, kozarci z vodo, zastave, ilica s kroglico, ...}

Otrok opazuje, izvaja, plese in razlikuje oblikovne prvine razfi¢nth mirovanj in gibanj na mestu in v
razliénth talnih in prostorskih vzorcih, v razlicnem tempu, ritmu in stopnjah napetosti ter sestavlja
prvine v manjse in vedje, bolj ali manj samostojne plesne enote,

Otrok pri plesu opazuje in razlikuje odnose med deli telesa, spoznava odnaos s soplesalcem in ples v
skupini.

Otrok sedeluje pri zamisljanju in ustvarjanju plesnih vloZkov za dramske predstavitve.




4.6.4 PRIMER] DRAMSKIH DEJAVNOSTI

Dramske dejavnosti v vzgojnem pristopu montessori se uvajajo s pomodjo individualnega ali skupinskega
dela otrok. Otroci deiajo v manjii skupinah ali kot celota {¢e deiajo skupinski projekt).

Primeri dramskih dejavnosti:

o Otrok igra, se vZivlja in posnema Zivali pri plesu, pesmi ali dramski igri; pri tem uporablja glas, telo,
prostor, lutke, predmet, kostum ali maske,

e Otrok si zamislja in izvaja animacijo z raznimi vrstami lutk in predmetov.

s QOtrok animira dejavnosti, ki jih je spoznal na drugih podrodjih dela, na primer pri zgodovini ali
geografiji.

» Otrok sodeluje v igri z drugimi otroki in/ali odraslimi.

e Otrok opisuje risho, siiko, fotografijo ali ustvarja zgodbo kot celoto iz manjsih delov.

e Otrok si izmisli zgodbo, pesem, ki jo nato uprizori, narie ali opise.

e Otrok se izraZa in opazuje besedni govor {monolog, dialog, zbor), govorico telesa (gibanje, gesta,
izraz obraza), govorico dogajanja v prostoru {oseba, usmerjena proti ali stran od druge osebe,
predmeta}, govorico ¢asovnega dogajanja.

o Otrok gleda predstavo ali lutkovno predstavo ter razlikuje gledaliska sredstva {scenska prvina,
scenski predmet, kostum, razsvetljava, zvok, maska, lutka).

e Otrok sizamislja in reZira dogajanje v prizoru ali v celoti predstave.,

4.6.5 PRIMERI AVDIO DEJAVNOSTI

Primeri avdio dejavnosti:

e Oftrok opazuje razli¢ne fotografije, slike iz revij ali knjig.

e Otrok poslusa zgodbe in pesmi.

s Otrok s fotoaparatom ali kamero snema prijatetje ter dogajanje v Hisi otrok med dnevno
dogajanjem ali ob posebnih priloZnostih.

» Otrok komentira in spoznava stati¢no in gibljivo sliko.

e Otrok “bere” in opide sliko in si izmisljuje zgodbo.,

» Otrok reie sliko in jo sestavija v nove prizore, sliko dopolnjuje ali jo upcrabi za izdelavo stripa,
plakata, projekta.

e Otrok spoznava orodje za avdio dejavnost in njegovo zgodovino — fotoaparat, kamero, cd-
predvajalnik, radio, ...

e Otrok siizdela model avdio aparata.

e Otrok izdela lasten pripomodek za avdio dejavnost — fotoaparat.

e Otrok spoznava, primerja in komentira rezultate napredka v tehnologiji.
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4.7 GIBANIE

Razvoj motorike je nujno potreben in osnovni pogoj za vsako vrsto
ufenja. Gibanje je ena izmed otrokovih primarnih potreb. Z
gibanjem telesa je pogojeno zaznavanje okolice, prostora, ¢asa in
samega sebe. Ko otrok za¢ne obvladovati svoje roke, noge in trup,
stasoma zafenja Cutiti veselle, varnost, ugodje, dobro se peotut,
pridobi samozaupanje in samozavest. Otrok podobo o svojem
telesu in njegovi okolici ustvarja skupaj z izkus$njami s svojim
telesom in s tem, kaj lahko telo naredi s predmeti v svoji okolici. Na
podlagi svojih izku$enj pridobiva ¢ut za orientacijo, ki je podlaga

vsega nadaljnjega ucenja.

Gibaini razvoj otroka je v ospredju v prvih letih Zivljenja in poteka
od naravnih in preprostih oblik gibanja {kot so plazenje, lazenje,
hoja, tek} do sestavijenih in zahtevnej§ih 3portnih oblik
(kolesarjenje, rolanje, pohodni$tvo, smudanje, igre z Zogo, ..). V
prediolskem obdobju ctroci z igro pridobivajec raznovrstne gibalne

izkudnje, ki so jim v zadovoljstvo in veselje.

Otrok ima potrebo po raziskovanju. V zanj posebej pripravijenem okolju mu omogofimo, da jo lahko
svobodno izraza in Zivi. Oprema, pcohiStve vrtca povabi otroka, da se giblje bolj osredotoceno in razumno.
Vaje vsakdanjega Zivljenja so zaletna tocka napredovanja v ufenju. Z gibanjem otroci razvijajo
intelektuaine sposchnosti. Gibanje imamo pomembno vlogo pri socialnem in emocionalnem razvoju

ctroka.

V knjigi »Perceptual Motor Development for the Montessori Children’s House« beremo, da lahko otrok, ki
lahko nadzoruje gibanje svojega telesa, dosefe samostojnost in samokontrolo. Zato je razvoj motorike tako

pomemben del ufenja za otroka.

Dejavnosti, ki jih moramo pripraviti na podrodju gibanja, otroku pomagajo razvijati koordinacijo, ravnoteije
in mog. Dejavnosti morajo biti prilagojene raziiénim potrebam, interesom in sposobnostim otrok, tako da
optimalno prispevajo k njihovemu razvoju in zdravju.

Globalni cilji, ki jih Zelimo dosegati pri gibanju, so
nasledniji:

» omogocati zdray telesni razvej z udenjem skrbi
zase {higiena, zdravije};

e omogotanje in spodbujanje gibalne dejavnosti
otrok;

e zavedanje lastnega telesa in nadzora nad gibi

telesa;
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e razvijati mod¢, hitrost, spretnost, samokontrolo gibanja;

e pogosto gibanje na sveZem zraku;

¢ sprehodiv ritmu in hitrosti otroka {vkljuéno s strminami};

e omogofanje priloZnosti, za razvoj samozaupanja, samozavesti na gibalnem podrogju;

* usvajanje osnovnih gibalnih konceptov;

e uvajanje v svet iger in Sporta: spostovanje pravil {spodtovanje drugih, okolja in zaradi varnosti);

e spozhavanje pomena sodelovanja, spostovanja in upostevanja razli¢nosti.

4.7.1 PRIMERI DEJAVNOSTI OD 1. DO 3. LETA

Otrok v trenutku, ko shodi, doseZe novo stopnjo samostojnosti: sposchen je narediti stvari sam. Na tej
tocki lahko tudi opazimo, da rad gre na dolge sprehode, da rad nosi teZke premete, pleza in preizkusa
razli€ne vrste gibanja. S pomodjo gibanja pride otrok v stik in odnos z okoljem. S pomodjo gibanja dela tisto,
kar izraZa njegovo notranje Zivijenje. »Gibanje je tisto, kar louje Zivo od neZivega.«

Na podrodju gibanja moramo bolj ustvarjati primerno vzdu$je svobode, da se otrok iahko giblje po lastni
potrebi, namesto da zanj pripravijamo dejavnosti. Na tej stopnji potrebuje otrok moZnosti za raziskovanje,

da je samostojen in da pesnema dejanja drugih.

Zato prediagamo naslednje materiale, ki spodbujajo nekatere od nastetih potreb:

varen zunanji in notranji prostor

¢ {baletni} drog za dvigovanije

e yrvza guganje

e nizki drog za ravnoteije

s tezki predmetiza nosenje

e stopnice in lestve

e Jioge in baloni, palice, rute in krpice

e zunanja igrala {kot so plezala, tobogani,
gugalnice, itd.} in peskovnik

e virvode v zunanjem okolju

» {rta vigralnici

Dejavnosti otrok:

e I[zvajanje naravnih oblik gibanja, kot so hoja tek, lazenje, plazenje, meti, skoki, poskoki, valjanje itd.,
v zaprtem prostoru, v naravi; po razliénih povréinah; pod, ez, skozi razliéna orodja; po razliénih
delih telesa; v razliéne smeri; z razliéno hitrostjo; z razli€nimi rekviziti.

e Dnevni sprehodi {raziskovalni} v razli¢nih vremenskih razmerah

e Svobodna uporaba materialov v zunanjem ckolju
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e Dejavnosti z razliénimi materiali {palitice, kroglice, vrvice, krpice,...} in snovmi {voda, mivka, pesek,
kamendki, listje, zemlja, ..}, ki omogodajo gibanje z rokami, dlanmi, prsti, nogami in stopali
{gnetenje, nizanje, pretakanje, presipavanje} — podrobnej3i opis dejavnosti najdemo na pedrogju
vsakdanjega Zivljenja.

e [granje razli¢nih elementarnih iger {lovljenje, skrivanje, rajanje, skupinski teki itd.; brez rekvizitov in
z njimi}

e Dejavnosti ob glasbeni spremijavi; izvajanje preprostih plesnih iger; ponazarjanje in imitacije
predmetov, Zivali in pojmov; izvajanje dejavnosti v ritmu z rokami, nogami in rekviziti

e Igre gibanja s pomodjo ritma, melodije, ki vsebujejo razlicno gibanje {hoja, skoki, tek}.

e Otrok se igra igre, ki vsebujejo osnovne naline gibanja z Zogo {poigravanje, no3enje, kotaljenje,
metanje, odbijanje, podajanje, lovijenje) ali baloni, ki so razli¢nih oblik, velikosti, materialov in teZe.

+ Uporaba razlitnih otroski vozil brez pedat in tricikiov

* Igre gibanja odrasel — otrok

+ Dejavnosti na &rti: stanje na &rti, hoja, obra&anje, sedenje, sedenje pri miru, kotaljenje Zoge

e igra z razliénimi materiali, z vodo in ob vedi, v travi, mivki, pesku, na zemiji, na razliénih podlagah
(gozd, sneg}

e Sprostitvene dejavnosti {sproi€anje ob glasbi, vodena meditacija, otroska joga)

4.7.2 PRIMERI DEJAVNQST] OD 3. DO 6. LETA

Dejavnosti otrok:

« Vsakednevno gibanje ob dejavnostih v notranjem
prostoru ali igralnici — delo z materiali glede na
starostno stopnjo otrokom omogofa svobodno
gibanje.

e Vsakodnevno gibanje zunaj — Hisa otrok omogoa
delo v notranjem prostoru ali zunaj; otroci imajo v
skladu z osnovnimi pravili moZnost samostojne
izbire.

« Dnevni sprehodi v okolico Hise otrok, ki potekajo v
razliénih vremenskih razmerah.

» Hoja v naravi — daljsi sprehodi v bliznjo in daljno
okolico, orientacijski izleti, izleti — napor pri obremenitvi ne presega vsakodnevnih obremenitev
otrok.

e Gibanje v telovadnici ali veénamenskem prostoru oziroma v igralnici ob uporabi ustreznih
rekvizitov: ob vodenih dejavnostih otroci razvijajo gibalne spretnosti, telesno mod, ravnotelje,
koordinacijo in grobo motoriko telesa v celoti.

e [zvajanje naravnih oblik gibanja, kot so hoja tek, lazenje, plazenje, meti, skoki, poskoki, valjanje,
visenje, skoki, poskoki, meti, potiskanje, vietenje itd. v zaprtem prostoru in v naravi; po razli¢nih
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povriinah; pod, éez, skozi raziiéna oredja; po razlinih delih telesa; v razliéne smeri; z razliéno
hitrostjo; z razlicnimi rekviziti.

Dejavnosti z razliénimi materiali {pali¢ice, kroglice, vrvice, krpice,...} in snovmi {voda, mivka, pesek,
kamencki, listje, zemlja, ..}, ki omogotajo gibanje z rokami, dianmi, prsti, nogami in stepali
{gnetenje, nizanje, pretakanje, presipavanje} — podrobnejsi opis dejavnosti najdemo na podrodju
vsakdanjega Zivljenja.

Vkljuéevanje v dejavnosti, s katerimi razvijamo ravnoteije na mestu in v gibanju {stoja na eni nogi;
hoja po vrvi; hoja po klopi razliénih $irin in visin; vzpostavijanje ravnoteZja na razlicnih orodjih —
ravnoteina deska, kroinik, hodulje; plezanje po plezalih; guganje, zibanje in vrtenje itd.).

lgranje razli¢nih elementarnih iger {lovljenje, skrivanje, rajanje, skupinski teki itd.; brez rekvizitov in
Z njimi)

Dejavnosti ob glasbeni spremljavi; izvajanje preprostih plesnib iger; ponazarjanje In imitacije
predmetov, Zivali in pojmov; izvajanje dejavnosti v ritmu z rokami, nogami in rekviziti

lgre gibanja s pomo¢jo ritma, melodije, ki vsebujejo razli¢no gibanje (hoja, skoki, tek}.

Otrok se igra igre, ki vsebujejo osnovne nadine gibanja z Zogo (poigravanje, nosenje, kotaljenje,
metanje, odbijanje, podajanje, lovljenje} ali baloni, ki so razli¢nih oblik, velikosti, materialov in teZe.

lgra na asfaltni povréini, ledu {kotalkanje, rolanje, drsanje, hoja, drsenje in zaustavljanje,; ob steni,
samostojno, s pomodjo; med in pod ovirami; izvajanje razli¢nih iger, poligonov)

Voinja z razliénimi otroskimi vozili: triciklom, skirojem, kolesom

lgre gibanja odrasel — otrok

Otrok se igra in giba na snegu in s snegom brez rekvizitov in z njimi.

lgra z razliénimi materiali, z vodo in ob vodi, v travi, mivki, pesku, na zemlji, na razliénih podlagah
{gozd, sneg)

Vsakodnevno gibanje na &rti: Vsaka igralnica montessori ima na tleh nalepljeno érto v obliki elipse,
ki je namenjena gibanju. Otroci se ob petju, glasbi ali ritmu gibljejo po Crti. {Maria Montesseri je
opazila, da otroci zelo radi hodijo po robovih plognika ali nizkih zidovih ...) Gibanje je sestavljeno iz
hoje, hoje po prstih, teka, korakanja, sonoinih skokov, skakanja po eni nogi, galopiranja ter
hopsanja. Oblika izvajanja ¢rte je razliéna od skupine do skupine, vodi jo pedagog montessori.
Ctroci se po &rti gibljejo dnevno vsaj 15 minut. Otrok se gibanju na {rti pridruZi prostovoljno.
Vsakemu gibanju po érti sledi igra tiSine — ki je namenjena sprostitveni dejavnosti: ¢as, ko so vsi
otroci za nekaj sekund ali minut tiho, &isto pri miru in poslusajo dolofen zvek {iz okclice, pojotc
skrinjice, igranje na instrument ...}. Igra tiSine prav tako prispeva k razvoju motorike, saj se tu otroci
vsakodnevno ugijo nadzorovanja svojega telesa in zavedanija, da so gospodarji gibov.

Sprostitvene dejavnosti {sproianje ob glasbi, vodena meditacija, otroska joga)
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4.8 TUJ JEZIK

V zadnjih nekaj letih so ufitelji tujega jezika veliko pozornosti posvetili novemu uspeSnemu pristopu
poudevanja tujega jezika, ki so ga zafeli uvajati v Montrealu leta 1965. Pristop, imenovan “immersion
model/program” {oz. program jezikovne kopeli), temelji na otrokovi sposchnosti naravnega usvajanja
jezika, kar pomeni, da otrok usvaja drugi/tuji jezik s pomodjo enakih sposobnosti, kot jih ima pri usvajanju

prvega, maternega jezika.

S pomodjo Stevilnih empiriénih $tudij modela jezikovne kopeli lahko refemao, da v tem program sodelujoci
otroci pridobijo zelo visoko stopnjo znanja v ciljnem jeziku, $e posebej znanja govornih in bralnih spretnosti
{Lambert, Tucker, 1872; Genesee, 1987; Campbell, 1898)}. To 3e posebej velja za otroke, deleZne programov
“total immersion” {popolna jezikovna kopel}). Mode! zajema postavitev otroka v naravno okolje, tako da
mora slifati, razumeti in uporabljati ciljni jezik za vse komunikacijske funkcije in vzgojno-izobraievalne
dejavnosti. Studije kaZejo, da se otroci izredno hitro prilagodijc, &e je program praviino postavljen in
obfikovan (Rubio, 1998; 16}.

Prepricljiv argument za 2godnje uéenje jezika izhaja iz zafetnih nevrokemi¢nih raziskav moZganov. V ¢lanku
Your Child’s Brain {Newsweek, 1996, v: Rubioc, 1998: 17} je navedeno, da je otroku treba tuji jezik
predstaviti do desetega leta starosti, ¢e naj bi ga obvladal. Raziskava namre¢ ugotavlja, da e se tujega
jezika ne u€imo skupaj s prvim, maternim jezikom, potem lahko t. i. “perceptualna karta” {angl. perceptual
map) najprej naudenih jezikov moti oz. ovira uenje drugth, kasnejsih jezikov. Iz tega je mogode sklepati, da
dvojezitno izkustvo v zgodnji jezikovni kopeli omogoéa t. i. “perceptualni jezikovni karti”, da tuji jezik
oblikuje in sprejema v primernem £asu, Se preden prvi jezik ovira drugega {(Rubio, 1998: 17}.

Maria Montessori je Ze pred desetletji pisala ¢ tem, da se indijski otrok, ki pride v Ameriko in za katerega
skrbijo Ameri€ani, naudi govoriti anglesko in ne hindi. Njegov jezik ne pride od njegove matere, ampak je
otrok tisti, ki vzame jezik, takc kot prevzema navade ljudi, med katerimi Zivi. Pri teh pridobitvah ni nic
dednega. Otrok sam je tisti, ki iz svoje okolice vsrkava, kar potrebuje, on je tisti, ki se razvija v odraslega

prihodnosti,

Uzavescanje jezikovnega sistema v starosti od 2 do 5 let, ko je otrok v fazi predoperativhega mislienja in

ima razvito intuitivno inteligenco, ima naslednje znagilnosti®>:

e Spoznavanje jezika: Od tuje jezikovne izkudnje do lastne govorne dejavnosti, pridobivanje izvirne
sporolanjske izkusnje, posplosevanje predstave, zaletek procesa semiotizacije.

e Pri poufevanju tujega jezika: Spodbujanje motivacije za ucenje tujega jezika, opazovanje, kako jezik
deluje.

e Udenje jezika: Transformacija vzorca, preverjanje hipotez o tvorbi in rabi jezikovnih in sporoéanjskih
vzorcev, tvorba jedrnih stavkov in struktur, usmerjena in vodena govorna dejavnost.

e Usvajanje slovnice: Pogojevanje odziva, razvijanje jezikovnih navad, opazovanje jezikovne rabe.

* Metode in tehnike poudevanja: Igre {posnemovalne, domisljijske, simboli¢ne}, urjenje jezikovnih
struktur v sporofanjskem kontekstu, raba govornih vzorcev v besednem {govor, petje, recitiranje,
ritmiranje) in nebesednem odzivanju {ples, mimiranje, risanje, likovno oblikovanje).

2 Brumenn, M., Pridobivanje tujega jezika v otrotvy, 2003, Ljubijana, DZS
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Cilji zgodnjega poulevanja tujega jezika so opredeljeni na spodnji sliki:

. ustno -
Razumeti lzraziti se

Analiziranje jezika

postuianje govor

Komunikacija
tujega jezika

branje pisanje

pisno

{v: Brewster, Ellis in Girard, 1992: 27}

Otrok ima vrsto uma, ki lahko vpija znanje. Kot pravi Maria Montessori, je sposoben utiti samega sebe. 7e
eno opaZanje je dovolj, da vidimo, da to drii. Otrok odraste in Ze govori jezik svojih starSev. Za odrasle pa je
uéenje novega jezika velik intelektualni doseZek. Otroka nih¢e ne udi in vendar uporablja samostalnike,

glagole in pridevnike brez najmanjie napake.
Ce otrok zivi v dvojeziénem okelju, na enak nadin usvaja znanje jezikov.

Fdini jezik, ki ga ¢lovek govori brezhibno, je tisti, ki se ga je naudil v najzgodnej$em otrodtvu, ko ga baje
nihée ne more niesar naucitil Pa ne samo to, tudi e se otrok kasneje za¢ne uditi novega jezika, mu noben
strokovnjak ne more pomagati, da bi ga govoril tako popolno, kot govori svoj prvi jezik?.

V Hisi otrok Montessori se imajo otroci moZnost srefati z anglesfino. Uporabljeni model je model delne
oziroma popoine jezikovne kopeli. Znotraj programa Hise otrok imajo otroci moZnost sodelovanja pri
pogovorih z osebo, ki govori izklju¢no v angleskem jeziku.

Namen angleidine je pridobivanje posiuha za tuji jezik in za izgovorjavo tistih glasov, ki jih v materind€ini ni,
ter bogatenje besednjaka iz vsakdanjega Zivljenja: barve, deli telesa, predmeti iz okolice, predmeti glede na

praznovanja in letne Case, Stevila ...

Metoda poufevanja montessori je: »Temelj je u€na ura v treh stopnjah.«

2 nmontessord, M. {2008): Srkajodi um, Uriulinski zavod 23 vzgojo, izobraZevanje in kuituro, Ljubljana
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“Cudoviti napotek, ki pomaga
ucitelju, je naslednji: “Takoj
ko nastopi koncentracija, se

vedi tako, kot da otroka sploh

M7

ne bi bilo”.

Maria Montessori




5 ZAKUUCEK

|

Pedagogika montessori in njen pristop je nadin Zivljenja, ki zahteva korenito spremembo razmidljanja in
delovanja odraslega. Odrasel ni tisti, ki dela namesto otroka, ampak spodbuja otroka, da sam razvija svoje
zmo¥nosti. Otrckove zmoZnosti so neizmerne. Odrasli morame imeti zaupanje vanj, saj ima v sebi

nnotranjega ufitelja«, ki ga vodi k razvifanju teh zmo#nosti.

Cdrasli, vzgojitelji, ucitelji, pedagogi in starii smo tisti, ki pripravljamo otrokovo ckolje in mu nudimo

maoinosti za razvoj.

Otrok pa seveda ni cilj samemu sebi. Ljudje Zivimo v skupnosti, zato je Hisa otrok tudi neusahljiv vir u€enja

socialnih in Custvenih odnosov med ljudmi.

Cilj tega pristopa se ne konfa pri posamezniku, ampak pri globainih teZavah, ki zajemajo ves svet:

“Ce hoCemo doseci MIR NA SVETU, se moramo tega veékrat spomniti. Otrok
je edina tocka, na kateri se lahko sreCajo Custva plemenitosti in ljubezni vseh
ljudi. Duse ljudi so bolj mehke in prijazne, ko govorijo z otrokom Lelo..
clovestvo lahko uZiva globoka custva, ki jih prebudijo otroci. Otrok je relec
ljubezni. To ljubezen je tezko opisati, lahko pa jo cutimo. Nihce ne more
opisati njenih korenin, oceniti neizmernth posledic, ki iz nje izhajajo, ali

zbrati njene velikanske modi za zdruzevanje ljudi. Kljub raziikam v rasi,
“religiji ali druzbenem poloZaju smo med nasimi pogovori o otroku cutili
bratsko povezanost, ki je rasla in premag@lawnaso sramelljivost ter razpriila

razlike, ki se vivsakdanjem Zivijenju vedno fah'kb pojavijo med !judmf.
. |

V otrokovi bhzm; se nezaupanje raztopi, postanema prijazni in blagi Ko smo
zbramkafi catrok nas greje plamen Zivijenja, ki je tam, od koder z;vijenje
/ :'._-;:.w rasli imajo poleg nagona po obrambi tudi nggon za ljubezen. Od
teh_-dveh je l;ubezen osnoven, obrambao pa drugoten nagon L}ubezen kr jo
cutimo do otroka moramo cutiti do vseh ljudi. Ljudje smo' namrec eno

Iy

povezunosti pa. e more biti brez ljubezni.

-

2 pMontessori, M. {2006}: Srkajoéi um, Uriulinski zavod za vzgojo, izobraievanje in kulturo, Ljubljana
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Program HiSe otrok Montessori
pripravila:

ANKA MARINSEK POCIVAVSEK

pedagog montessori 0-6 let

direktorica Akademije Mantessori,
zavoda za montessori vzgojo in
izohrazevanje

Lektorirala:

Natasa Petek Hvala

Fotografije: Vse fotografije so
avtorsko delo Anke Marinsek
Pocivavsek, posnete o B
dovoljenjem starsev otrok in jih ni

dovoljeno uporabiti brez pisnega

dovoljenja avtorice.




6 LITERATURA

© NG AW N e

10.
11.

12.

13.
14,
15.
16.
17.
18.
18.
20.
21,

22,
23.
24,
25.

26.
27.

Brumen, M. {2003). Pridobivanje tujega jezika v otrostvu (Prironik za ufitelje). Ljubljana. DZS.
Chattin — McNichols, J. {1998). The Montessori Controversy. New York. Deimar Publishers Inc.

Crain, W. (2000}. Theories of development. New Jersey: Prentice-Hall.

Futrell, K.H. {1398). The normaiized child. North American Teacher's Association.

Hainstock, E.G.{ 1997}. Teaching Montessori at home. New York: Plum book.

Klaus, M.H. {1998}. Your amazing newborn. Cambridge: Perseus books.

Krese, T. {1996). Montessori pedagogika. Didakta. §t. 28--29, letnik 5.

Kurikulum za vrtce — predsolska vzgoja v vrtcih {2004}, Ljubljana. Ministrstvo za 3olstvo in $port,
Urad Republike Slovenije za Solstvo.

Lillard, P.P. {1998). Montessori —a modern approach. New York: Schocken books.

Lillard, A. S. {2007). Montessori — the science behind the genius. Oxford. University Press.

Marinsek Pofivaviek, A. {2007); Zapiski predavanj izobraZevanja montessori za starost 0-3 leta.
Slovenija, Ljubljana.

Marinsek Pofivaviek, A. (2008}: Zapiski predavanj izobraZevanja montessori za starost 3—6 let. ZDA,
Chicago.

Montessori, M. (2006). Srkajo¢i um. Ljubljana. Uriulinski zavod za vzgojo, izobraZevanje in kulturo.
Montessori, M. (1988). Dr. Montessori's own handbook. New York: Schocken books.

Montessori, M. {1988). The Montessori method. New York: Schocken books.

Montessori, M. {1997). Basic ideas of Montessori's educational theory. Oxford, England: Clio press.
Montessori, M. {1998). What should you know about your chitd. Oxford, England: Clio press.
Montessori, M. {1999). Education for the new world. Oxford, England: Clio press.

Montessori, M. {1999). The child in the family. Oxford, England: Clio press.

Montessori, M. {2000}. The discovery of the childhood. New York: Ballantine books.

Montessori, M. {2008}. Skrivhost otro$tva. Ljubljana. UrSulinski zavod za vzgojo, izobraZzevanje in
kulturo.

Montanaro, 5.Q. {1991}. Understanding the human beeing. USA: Nienhuis Montessori,

Pignatari, M. {1996}. Montessori pedagogika. Ljubljana: Glotta Nova.

Poliard, M. {1997). Maria Montessori. Celje: Mohorjeva druzba,

PSunder, M. {1995}. Aktualnost pedagogike Maontessori. Sodobna pedagogika. §t. 9-10, letnik 46
{112).

Standing, E.M. (1998). Her life and work. New York: Pium book.

SPLETNE STRANI ¢ vzgojnem pristopu montessori:
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=  www. Montessoriconnections.com

= www.Montessori.it

= www.amshg.org
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“Do razkritia pravega otroka pa
pride postopno. Najprej bo ucitel;
rekel: “Videl sem otroka, kakrsen bi
moral biti. Potem pa sem ugotovil,
da je veliko boljsi, kot sem sploh
lahko kdaj upal.” To je tisto, kar

pomeni razumeti zgodnje otrostvo.”

Maria Montessori
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7 PRILOGE

7.1 PRIMER IZ PRIROCNIKA ZA VSAKDANIJE ZIVUJENJE

NAZIV MATERIALA IN PREDSTAVITVE: PRESIPAVANJE IN PRELIVANJE

fz/"/{z/%/zém parte veldo!

VEDNO:

e 7 dominantne strani na nedominantno stran — z desne na levo stran.
e Nalivanje mora biti naravno.

s Ne obracaj pladnja, ker to ni naravno.

» Gobice morajo biti zelo malo, ker so za kapljice, ne za celo vodo.

e 7a nalivanje mora biti vedno lijak na vréku.

» Upocrabljaj Zivilske barve.

o Ce uporabljas steklo, pokaZi, kaj se potem naredi (otroci naj se odmaknejo za 3 korake).




PRESIPAVANIE TRDNIH SNOVI —~ BREZ ROCAIEV

STAROST

y o Ini I . .
ATATERTR Dva vrck§ brez rofajev — napolnjena s suhimi sestavinami,
na pladnju.
e Dvigniti oba vréka hkrati.
MIKAVNA s Presipavati iz dominantne v nedominantno roko.
TOCKA * Zamenjati vrie, ko jih poloZimo na pladen;.
s Posludati razliéne zvoke pri raziiénih vrckih in razliénih predmetih v vrckih.
KONTROLA . . ..
NAPAKE ¢ Posuti predmete po pladnju, mizi ali tleh.
N » h
:ii;z;: Eos Koordinacija cko—oka, koncentracifa, fut za red, neodvisnost.
REpRERHE Presipavanje iz enega vrika v drugega brez raztresanja
Prva mogoca predstavitey:
1. Z otrokom gres po pladenj in poimenujes$ dejavnost.
2. Pladenj prineseg na mizo z obema rokama.
3. Se usedes, povabi$ otroka, da se usedena tvojo levo stran in pogledas v prazen in v poln
vre.
4. S palcem in kazalcem izpostavis tam, kjer je lij na obeh vrckih.
5. Zeno roko primes vréek, z drugo ga objames spredaj.
6. Dvignes ga in polasi izprazni€ v prazen vré na desni.
7. Pritem gledas material, ki ga presipavas.
8. Prazen vré postavis na levo stran, tako da se vréka gledata z lijema.
9. Poberes morebitni raztreseni material,
10. Ponovis postopek presipavania.
11. Ponudi$ otroku.
Druga mogo<a predstavitev:
PREDSTAVITEV
1. Zotrokom gres po pladenj in poimenujes dejavnost.
2. Pladenj prinese$ na mizo, tako da ga drzi§ z obema rokama.
3. Usedes se in povabii otroka, da sede na levo nedominantno stran, in pogledas v prazen
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in v poln vré. Lahko tudi nakaZes lijake s prsti nedominantne roke.

4. Oba vréka dvigned v zrak. Vv levi nedominantni roki imag prazen wrek, v desni

dominantni roki imas poin vréek.
5. Poln vréek presipa3 na levo stran, tako da v desni vréek padejo vsa semena.

6. Poln vréek postavii na desno stran pladnja. Prazen vréek postavis na levo stran pladnja.
7. 3e enkrat ponovis korake od 4 do 7.
8. Povabis$ otroka k delu.

» Razli¢ne suhe stvari za presipavanje.
ey e Rarzliéne skodelice za presipavanje.
e Razliéni pladnji.
VARIACHA
{ ) ¢ Presipavanje soli v solenko.
+ Vsipavanje ¢okolina v posodo.
PODAUISKI _
PREDSTAVITEV Uporaba zajemalke,
(EXTENSION) » {poraba lija.
CPOMBE Vedno leva desna.
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7.2 PRIMERI iZ PRIROCNIKA ZA ZAZNAVANIE

NAZIV MATERIALA IN PREDSTAVITEV: KLADE Z VALII

STAROST 2 ¥ leti

Stiri klade, v vsaki je deset valjev.

Prvi blok valiev — Klada A: Valji Drugi blok valijev — Klada B: Valji
el upadajo po visini (se niZajo}] in upadajo po premeru {se oZijo), visina
MATERIAL upadajo po premeru. ostaja enaka.

Tretii  blok wvaljey — Klada C: valji
naraicajo po vidini in upadajoc po

Cetrti blok valjev — Klada D: Valji so
enaki v premeru in upadajo po vidini.

Sirini.
MIKAVNA
TOLKA Trenutek, v katerem valj zdrsne v luknjo.
KONTROLA
NAPAKE Vali se votlini ne prilega dobro. Nepraviinost vidimo in obcutimo ali jo spoznamo na
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koncu, ko ne moreme vseh valjev postaviti na svoja mesta.

Vizualno prepoznavanje razii¢nih dimenzij: dirine, viSine, prostornine.

POSREDEN . . . I
:EN?ESNE Prepoznavanje razlik v dimenzijah pri enakih oblikah. Prepoznavanje, kako se ujemata
tele valja in prostor luknje.
Razvoj fine motorike roke, s katero bo otrok pisal.
T Prlptrava n‘a drianje pisala — trlprstnf ‘pru‘em. )
NAMEN Oblikovanje struktur reda na podrodju dimenzij.
Priprava na matematiko {vef — manj, uvod v desetiski sistemn, itetje po deset, samo ena
reitev je pravilna}.
Klada A: visoko, nizko; visoko viije, najvidje; nizko, niZje, najnizje; visje kot nizje kot
Klada B: iroko, ozko; Siroko, $irSe, najsirie; ozko, oije, najoije; Sirse kot, oZje kot
JEZIK Klada C: visck in ozek, nizek in Sirck
Klada D: veliko, majhno; veliko, vefje, najvedje, majhno, manjie, najmanjie; vedje kot,
manjse kot,
Prva mogoca predstavitev:
1. Povabim otroka in mu povem, da imam danes zanj nekaj res posebnega, povem
mu, da je to danes moje delo in da mu bom predstavila, kake z njim delam.
2. Stopiva do police.
3. Z obema rokama primem klado z
valji in predstavim ime materiala:
»To so klade 2z valii.« Driim jo na
levi in desni strani, s palci na klad?
in preostalimi Stirimi prsti na
sprednjem delu klade {kot na levi
sliki}.
PREDSTAVITEV 4, Ko klado nesem, jo po Zelji

prislonim k trebuhu.

5. Klado odneseva do mize.

6. Klado poloZiva na mizo.

7. Sedeva. Otrok sedi vedno na mojt
levi — nedominantni strani.

8. Najvedji valj je na moji levi in
najmanjii valj na desni strani,

9. 5 tremi prsti primem driale
najvedjega valja. Otroku lahko s
poudarkom pokaZem triprstni
prijem.

10. valj potegnem iz klade z desno
dominantno rcko in ga postavim
na mizo.

11.Na enak nadlin po velikosti
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Druga mogoca predstavitev:

Povabim otroka.

Pripravim preprogo.

Z obema rokama primem klado ob
straneh in jo postavim na preprogo

{pazim, da je najveli valj na fevi strani

preproge}.

12.
13.

14.

15,

16,

17.

18.

15.

20.

jemliem valje iz klade. MESANO
jih razporejam po mizi. Vrstni red
NI pomemben!

Valji so vzporedno s kiado.

Ko izvietem vse valje, z desno
{dominantno} roko primem za
drialo prvega valja z leve strani in
ga dvignem.

Valj nastavim nad prvo luknjo v
kiadi. Pofasi ga nesem nad
luknjami in primerjam, katera
luknja je ustrezne velikosti.

Ko najdem ustrezno luknjo, valj
zelo pocasi spustim vanjo.

Enak postopek ponovim za vseh
10 valjev.

Povabim otroka k delu: »Zdaj si ti
na vrsti, da poskusisi«

Umaknem se od mize in pustim
otrcka, da samostojno dela in ga
ne vznemirjam s VO[O0
prisotnostjo.

Nikoli ne uporabljam vprasanja:
»Ali bi Zelel poskusiti?« ampak
reCem: »Zdaj si ti na vrsti.«

Ce otrck ne Zeli uporabljati

materiala, ga skupaj vrneva na
polico.
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4. S triprstnim prijemom dominantne
roke vzamem iz klade prvivalj {na levi
strani), ga pocasi dvignem in poloZim
pred klado na preprogo.

5. Na enak nadin zloZim 3e preocstale
valje.

6. Valjev ne mesam med sebojl

7. Z dominantno reko neino obkrozim
prvo, najvecjo vdolbino.

8. Z nedominantno reko {triprstni
prijem) primem prvi valj na levi strani
in ga pofasi dvignem. Z dominanino
rokc obkroZim njegovo dno ter
ustrezni rob vdolbine na kladi.

9. Valj potasi spustim v vdothino.,

10. Postopek ponovim pri vsakem
naslednjem valju.

11. Ce otrok zeli, ga lahko pri tretjem ali
Cetrtem valju povabim, da sam
nadaljuje z delom.

12. Po kondanem delu pospraviva klado
na polico.

13. Zvijeva in pospraviva preprogo.

¢ Uvedba jezika: Ko se je otrok dodobra seznanil z materialom, uvedemo jezik —
poimenovanje s 3-stopenjsko predstavitvijo:
RAZ3IRITEV
(VARIACUIA} 1. STOPNIA:
» Valji so postavijeni v ravno vrsto na mizi.
» S prstom pokaZem na najvisii in najSir§i valj ter recem: »Najvisji in
najsirsi valj.« Postavim ga pred otroka.
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2. STOPNIA:

*

3. STOPNJA: (VECIE KOT; MANJSE KOT)

4. STOPNJA:

s Otrok istodasno dela z dvema kladama. Valje lahko razporedi¥ ob kladah ali das na
sredino.

S prstom pokofem na najniZji in najoZji valj ter reCem: »NgjniZji in
najoZji vali.« Postavim ga k predhodno postavijenemu valju.
Sledi uéna ura v treh stopnjah.

iz vrste vzamem dva valjo: enega visiega in Sirsega ter enego niZfega in
oifega {ne ekstrema).

Postavim ju pred otroka. |!
S prstom pokaZem na visji in $irsi valj ter reCem: »Ta valj je visji in Sirsi
od tega.«

oZji od tega.« S prstom pokaiem na prvi volj.

Sledi u¢na ura v treh stopnjah.

iz vrste vzamem prve tri valje {lohko vzamem s strani tri od najvisjega
ali s strani tri od najniffega volia }.

PoloZim jih pred otroka.

S prstom pokaZfem na najvisji in najsirsi valj in reCem: »Ta valf je visji in
sirsi od tega.« S prstom pokaiem na naslednji — niZfi in oZji valj. |I
S prstom kaZem na srednji valj in recem: »in ta valj je visji in $irsi od
tega. « PokaZem na zadnji, nainiZii in najoZji valj v tef vrsti,

Opis valjev nato pri€nem iz nasprotne smeri: »Ta valf je niZji in oiji od
tega.« PokaZem na naslednji — visii in Sirsi val ...

iz vrste vzamem prve tri valje (lahko vzamem s strani tri od najvisiega
valfa ali s strani tri od najniZjega valia).

Postavim jih pred otroka.

S prstom pokaZem na najviSji in najsirsi valj ter recem: »lzmed vseh
teh valjev je ta valj najvisi in najsirsi. «

S prstom pokaiem na nainiZji valj ter rec¢em: »izmed vseh teh valiev pa
Je ta valf najniZii in najoZji.«
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¢ Otrok istodasno dela s tremi kladami — lahke naredi trikotnik. Valje lahko
razporedis ob kladah ali na sredino.

e Otrok istofasnc dela s $tirimi kladami — [ahko naredi kvadrat. Valje lahko
razporedis ob kladah ali na sredinc.

i

e Otrok valje samo razporeja na mizi v vrsto tako, da vrsta enakomerno upada ali
narasda in jih ne daje v luknje.
Otrok dela z zaprtimi oémi.
iz postavijene vrste vzamemo en valj, valje potisnem skupaj; otrok poiie, kje je
disharmonija; nato otrok postavi valj na ustrezno mesto.

& Otrok na mizo postavi valj, ki je po dimenziji nekje v sredini nato nadaljuje po vrsti
- na levo in desno stran postavlja valje, ki si sledijo glede na dimenzijo.

s Otrok naj poiice enake valje iz skupine valjev.

¢ Otrok oblikuje skupine valjev, vsaka skupina ima enc skupno dimenzijo.

s (trok oblikuje skupine valjev, kjer se valji ujemajo v dveh lastnostih.

s Otrok na papir naride ¢snovne ploskve valjev in jih primeria.

Zelimo, da otroci naredijo svoje razdiritve. Ne Zelimo narediti vseh novih raziiritev, da
pustimo otroku moZnost raziskovanja. Otroku Zelimo dati moZnost, da raziskuje
samostcjno.

Nekateri razredi imajo vse razdiritve v laminiranem albumu, da lahko otroci odkrijejo
nove moZnosti za delo. Tak nacin NI nujno pravi nadin. Odvisno od predavatelja oziroma
vzgojitelja in tvoje osebne odliolitve. Potrebno je slediti otrokom in videti, kaj otroci res
potrebujejo. Velikokrat otroku prehitro ponudimo dolofene materiaie in imamo prevec
produktivnosti,
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7.3 PRIMER 1Z PRIROCNIKA ZA JEZIK

NAZIV MATERIALA IN PREDSTAVITEV: POIMENOVANJE PREDMETOV V OKOUU

STAROST 2 leti in veé

Predmeti v razredu:

* imena podroéij dela in polic z materiali .
e imena materialov e — e
¢ imenadela m
Predmet! dolo¢enega materiala:
e poimenovanje materialov, npr. vedro, goba, mile, brisata za

mizo, brisala za roke, ...

e poimenovanje postopka dela, npr. brisanje mize, umivanje mize, brisanje vedra, ...

Novemu otroku ob prihcdu v vriec predstavimo osnovna pravila dela in materiale na
policah v razredu. V predstavitev razreda vkljuéimo predstavitev polic z materiali —
poimenovanje podrodij dela in materialov.

MATERIAL

UNEr) Ao

Ciu Nauéiti se imena materialoy, pohitva, predmetov ... v razredu.
Razvoj besednjaka imen obicajnih predmetov v okolju.




KONTROLA

Ctroka povabimec k ogledu razreda ali ga prvi dan popeljemo po razredu in mu
predstavimo nove materiale. Uéno uro v treh stopnjah lahko naredimo z dejanskimi
materiali ali s fotografijami ali slikami dolo¢enega materiale dolofene tematike.

1. Z otrokom odidem po preprogo.

Preprogo razvijem na izbranem mestu.

3. Preprogo obrneva pokondno {glej zgornjo sliko za polozaj polaganja kart oziroma
predmetov, poloZaja odraslega in otroka).

4, Skupaj odideva po karte iz izbranega podrodja dela. (Dobro je, da imamo na
vsakem podroéju dela karte, ki poimenujejo materiale z vsakega podroéja dela. S
tem Sirimo otrockov besedni zaklad in mu dajemo moZnost spoznavanja materiala,
s katerim ima moZnost detati.}

5. Sedem na desno stran preproge.

Otrok sede na leve stran preproge.

7. V zgornji levi kot pricnem polagati fotografije {ali predmete) eno po eno in jih pri

{Ce imam tridelne karte, pod sliko poloZim ime predmeta in ga ponovno

9. Ko so vse fotografije {ali predmeti} poloieni na preprogi drug pod drugim,
pritnem polagati na preprogo kontroine fotografije {ali predmete).
10. Ob vsaki karti ponovno poimenujem material na karti: »To so klade z valji.«

12. Ko vidim, da otrok materiale pozna, lahko preidem na druge stopnjo uéne ure v
13. Otroka povprasam: »PokaZi mi kfade 7 valji.«

15. V delo z otrokom poskusim vnesti ¢im veé gibanja. Tako je delo otroku zanimivo in
napeto, zato lahko dodam: »Poka#i fotografijo barvnih valjev Metki.«

16. Otrok odnese fotografijo in jo pokaZze Metki.

17. Ko vem, da otrok zagotovo pozna materiale, lahko preidem na tretjo stopnjo ucne
ure v treh stepnjah. Otroka povprasam: »Kaj je to?« in pokaZzem na fotografijo.

18. Otrok odgovori: »To so klade z valji.«

A Vzgojitelj
‘e Imenapredmetov
IEZIK e Milahko prinese$ 'spuivo'?
o Ufna ura v treh stopnjah
2.
6.
PREDSTAVITEV tem poimenujem.
poimenujem.)
11. Otrok ponovi.
treh stopnjah.
14. Otrok pokaie klade z valji.
OPOMBE

L

Materiale otrokom najboli nazorno predstavimo skozi sam proces dela ali s pomocjc '

dejanskih predmetov ali fotografij dejanskih predmetov.
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7.4 PRIMER IZ PRIROCNIKA ZA MATEMATIKO

NAZIV MATERIALA IN PREDSTAVITEV: KAMENCKI IN STEVILA

STAROST 3invet

Deset kart s Stevili od 1 do 10

55 ploicatih Zetonov ali kamenckov za Stetje {drugi

predmeti niso primerni zaradi nadaljevanja dela z
MATERIAL materialom} h_

3
B2 (3 4\5 Fie

&
1 O

Co
o | 4=

2 P
.
¥4 oo

Zagotovijeno je totno Stevilo Zetonav (kamenékov} in Stevil.

KONTROLA . . . v [
Vizualni vzorec zaporedja razporejenih kamenckov.
NAPAKE . s i
Ctrokovo znanje o zaporedju Stevil.
QOblikovanje zaporedja $tevil od 1 do 10.
NAMEN Ckrepiti ctrokovo znanje zaporedja Stevil.
Predstaviti kencept sedih in lihih Stevil.
Posredna priprava na deljivost Stevil.
TOCKA Razlikovanje med sodimi in lihimi §tevili, parnimi in neparnimi $tevili.
ZAVEDANIJA y
MIKAVNA . , .
TOCKA Postavitev 7adniega kamendka.

PREDSTAVITEV — oblikovanje zaporedja stevil 1-10

Predstavitev sekvence Stevil:

1. Pladenj s kamendcki in Stevilt polofimo v spodnji desni
kot preproge.

2. Dtrok in vzgojitel) sedita ob dalj§i stranici preproge.
Otrok sedi na levi nedominantni strani.

3. Vzgojitel] zmeSa Stevila. Otroku pove: »Danes bom
zate jaz pomesala Stevila.«
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e

Vzgojitelj $tevila meano polo?i na spodnji rob preproge.
Otroka vprasa: »Ali poznas §tevilo 17«
Vzgojitelj ali skupaj poiifeta Stevilo ena.

o

7. Vzgojitel] poloii Stevilo ena v levi zgornji kot preproge.

8. Skupaj poidfeta &tevilo dva. Ce otrok tega ni zmoien,
poiie $tevilo vzgojitelj.

9. Stevilo polo#i v levi zgornji kot preproge, desno od tevila
1

10. Vzgojitelj razvrsti stevila 1-3.

11. Otrok razporedi naslednja $tevila do 10. Ce
otrok ni zmoZen razvrstiti stevil od 1 do 10, ni
pripravljen.
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. Vzgojitelj poloii kazalec na levo kroglico in sredinec na desno krogli
20.
21.
22,
23.
24,

12. {Predstavitev nadaljujema podobnoe kot pri
zaboju s palicami.} Vzgojitelj prebere: »To se
imenuje Stevilo 1. Vi das eno kroglico?«

13, Otrok da iz kosare vzgojitelju eno kroglico.

14. vzgojitelj jo poloZi na preprogo.

15, Vzgojitel] s kazalcem dominantne desne roke
zapelje kroglico pod §tevilo 1.

16, Vzgojitelj s kazalcem dominantne desne roke
pokaZe na Stevilo 2: »To se imenuje Stevilo 2. Mi
das$ dve kroglici?«

17. Otrok da vzgojitelju dve kroglici.
18. vzgoijitelj poloZi dve kroglici na preprogo.

Nadaljuje po enakem postopku. »Ves, katero Stevilo je to?« in s kazalcem pokaZe na Stevilo 3.
Otrok odgovori. Ce otrok ne pozna Stevila, odgovori vzgaiiteli: »To se imenuje $tevilo 3.«

»Mi das 3 kroglice?«

Otrok da vzgojitelju 3 kroglice.

Vzgojited] 3 kroglice poloZi na spodnji del preproge.
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25. Vzgojitelj poloZi kazalec na levo kroglico in sredinec na desno kroglico in ju potisne po preprogi do $tevila 3.

26. Vzgojitel] poloii kazalec desne roke na tretje kroglico in jo potisne po preprogi do $tevila 3. Postavi jo
natanéne pod prvo kroglico. {Nekateri daje 3 5 7 ali 9 kroglico na sredino in ne na mesto, kamor spada, npr.
na mesto 3.}

s

27. Vgojite[j..in otrok nadaljujeta po enakem postopku do $tevila 5.
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28. e ie otrok pripravijen, Iahko
nadaljuje samostojno do konca.

29. Vzgojitel] ostane z njim do konca
predstavitve.

Opomba:

Kot uvad v to predstavitev lahko otrok
naredi igro ujemanja izrezanih Stevilk na
fesene plostice s Stevilkami ali lesene {rdede}
Stevilke, ki jih poloZi na listke s Stevili.

Lesena izrezana Stevila poloZim na lesene
ploigice s Stevilkami {take preverim, ali se
Stevila prilegajo oz. ujemajo s stevilkami na
ploi¢icah}. Nato odmaknem oziroma
poberem lesene ploslice s Stevilkami in
naprej delam samo z lesenimi izrezanimi
Stevili.

— Ty

1. 3tevila so postavljena na preprogi kot v uvodni predstavitvi.

2. Otrok postavi niz zaporedja Stevil od 1 do 10.

3. Vzgojitel] pove otroku: »Danes se bova pogovarjala o Stevilih, 1 imajo pare, in tistih, ki jih nimajo. Zato
imamo posebno ime.«

Vzgojitelj poloii roka na en kamendek in rege liho. {Ker je liho. Otroci bolj poznajo soda $tevila.} Obrnes
stevilo ena in reces ponovno: »Liho.« '

S prsti poskusiE par kamendkov in rede$ »2, sodo.«

Preberes: »Stevilo 3.« in s prsti preveri$ pare na kamen¢kih. Ko imag kazalec na lihem paru, reges$: »Liho.«
Chrnes stevilo 3.

Nadaljujes po enakem postopku.

-

e A
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9. Sledijoigre z otroki: »Lahko preberes samo soda $tevila?«

10. »Ali jih lahke vsi preberemo?« Preberejo jih.
. »Ves§, kaj bam poskusila? Prebrati $tevila z zaprtimi ofmi.« Vzgojitelj zapre ofi in prebere soda $tevila. Otrok

preveri, ali so $tevila praviina. Povabis otroke: »Bi kdo poskusil?« Otroci poskusijo. Tako memorizirajo

potencoza 2.

Predstavitev neki drug dan — predstavis soda Stevila:
1. »Se spomnis lihih Stevil?« Danes bomo delali soda Stevila.
2. »3jeliho, ja, tukaj je ena vel od para.«
3. Zzaprtimi oémi prebere Stevila.
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4. Llahko vpra3a$ starejlega, ¢e lahko nadaljuje, da vidi§, ali prepozna vzorec. Ce ne nadaljuje, otrok ni
pripravljen. Nadaljeval bo, ko bo prepoznal vzorec in bo pripravijen.

Ctroke lahko v parne in neparne uvaiamo na naslednji naéin:
PokaZem na §tevilo 2 in re€em: »Tukaj imam dva kamendka, ki sta v paru. Dva je parno $tevilo.« Stevilo in kamengek
postavim na drug konec preproge, da jih loim. Nadaljujem.
PokaZem na $tevilo 3 in refem: »Tri nima para, tri je neparno $tevilo.« Stevilo in kamen&ek postavim na drug konec
preproge, da jih lodim. Nadaljujem.
» Ob koncu preberem nize parnih zaporedij na enem koncu preproge ter nize neparnih zaporedij na drugem
kencu preproge.
Otrok [ahko prebere samo parna ali samo neparna zaporedja.
Uvedem ime sodo/liho ter parno/neparno.

Uvajanje raunskih operacij pri starejsih otrocih:
e SeStevanje dveh sodih Stevil nam da sode Stevilo. Npr.2+2=4
e SeStevanje sodega in lihega $tevila nam da lihg Stevilo. Npr.2 +3 =5
e Seftevanje dveh lihih $tevil nam da sodo $tevilo. Npr.3+3=6

Postavitev rafuna:

1 -+ 3 =
O o0

lzratun {vse kamencke premaknemo pod Stevilo 4}):

1 + 3 — 4

Predstavitev dela$ vedno na preprogi.

SROVIBE Liha (even} in parna (odd} — najprej delamo liha {even) Stevila, ker soda tevila otroci bolj poznajo.
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7.5 PRIMER 1Z PRIROCNIKA ZA KOZMICNO VZGOJ0

NAZIV MATERIALA IN PREDSTAVITEV: VRETENCARJI IN NEVRETENCARII

Kratka predstavitev vretencarjev in nevretentarjev:

1. Vreten{arji (znanstveno ime Vertebrata) so najnaprednej$e razvita skupina strunarjev.

Hrbtna struna — horda {zgrajena iz turgesceninih celic) je pri niih fe nadomesfena s hrbtenico,
zgrajeno iz vretenc, ki je osrednji del notranjega ogrodja {endoskeleta). Skupaj z drugimi kostmi, ki
so lahko zgrajene tudi iz hrustanZnega tkiva, tvori okostje {skelet}. V sredini hrbtenice poteka
hrbteni¢na cev, ki §¢iti hrbtenjato. Moigane, ki so pri njih razviti bolj kot pri vseh drugih Zivalih, $¢iti
trdna lobanja. Skupaj s hrbtenjago tvorijo mozgani osrednji Zivéni sistem, ki ga dopoinjuje periferni.

Imajo sklenjen krvni obtok, vodni predstavniki
dihajo s $krgami, dvoZivke le pred preocbrazbo,
kasneje pa preidejo na dihanje skozi koZo in s
pljuci. Kopenski vretenariji dihajo s pljudi.

lzlogila so razlicne vrste ledvic. Vretencarji imajo

vedplastno povrhnjico in so enospoiniki.

Okondine so glede na natin Zivljenja razli¢ne; iz
parnih plavuti vodnih vretendarjev so se razvile

noge. Kopenski vretencarji so etveronoici, razen
pticev, ki imajo dve nogi, njihove okondine pa so

se prilagodile glede na nacin gibanja. Pri ka¢ah so zakrnele.

2. Nevretencarji v zoclogiji predstavljajo katero koli
Zival, ki nima vretenfaste hrbtenice. Skupina
obsega 97 % vseh Zivalskih vrst, 1j. vse Zivali, razen

rib, plazilcev, dvozivk, ptic in sesalcev.

Linnejeva Systema Naturae to skupino Zivali deli
le v dve skupini: insekte in verme {»érve«, kar je
zastarela taksonombka za vse nedlenonoice).

~ 108 ~




A. SPOZNAVANIE ZIVIH PRIMEROV ZIVALI V BLIZNJI N DALINI OKOLICI

Otroci imajo radi Zivali. Radi jih opazujejo in spoznavajo. Otrokom moramo omogoéiti stik z naravo in z
Zivimi bitji in jih na Zivih primerih nautiti, v katero skupino spada dolotena ¥ival.

Primeri raziskovanja Zivih primerov vretendarjev in nevretendarjev v vrtcu in zunaj vrtca:

¢ Opazovanje domatih in divjih Zivali v vrtcu {ribe, morski pradi¢ki, hrcki, misi, Zabe, paglavci, kobilice,
Zelve, zajci, metulji ...)

» QOpazovanje Zivali na farmi ali na kmetiji ...
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B. MATERIAL: REALNI PRIMERI 1Z OKOLIA

STAROST: 3 leta in vec

Pladen), kosara, napis “VRETENCAR” /“NEVRETENCAR”, predmeti, ki ponazarjajo Zivaii in

MATERIAL: . L. . =
rastline — e je mogode: realni, preproga ali miza.
Pripeljati Zivali in rastline iz narave v razred in jih predstaviti otroku.
NAMEN: s . . . .
Spodbuditi otrokovo zanimanje za raziskovanje narave.
1. Otrok pokaie zanimanje ali ga povabim k predstavitvi.
2. Prosim otroka, da pripravi preprogo.
3. Skupaj greva po material na polico. Poimenujem material.
4, Otrok sedi na moji levi nedominantni strani. Sediva tako, da na zgornji krajsi
konec preproge poloZiva napis rastling in Zival.
5. Preberem napis: “Zival.” Napis pokaiem otroku in ga poloZim na zgornji kenec
: preproge.
PREDSTAVITEY: 6. Preberem napis: “Rastlina.” Napis pokaZem otroku in ga poloZim na zgornji
konec preproge.
7. Iz koZare izberem poljuben predmet in ga poloZim pod ustrezen napis rastling ali
Zival. Predmetov ne poimenujem. Povem samo, ali je Zival ali rastlina.
8. Ce je otrok starejsi in Zeli sodelovati, ga po nekaj polofenih predmetih povabim
k sodelovanju.
9, Otrocku pokaiem, kako pospravim.
OPOMBE: Delamo lahko s posameznim otrokem ali z manjso skupino otrok.
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C. MATERIAL: SLIKE REALNIH ZIVALI Z IMEN!

STAROST: 3 leta in vec
e Pl-adenj, k.as.ara: napis RASTILN{R JYZIVAL”,
slike rastlin in Zivali, preproga ali miza
NAMEN: ‘Pn';_)eljat[ zwall' 1_n rastline iz narave v razred
in jih predstaviti otroku.
Prva oblika predstavitve:
1. Otrok pokaZe zanimanje ali ga povabim k predstavitvi.
2. Prosim otroka, da pripravi preprogo.
3. Skupaj greva po material na polico. Poimenujem material.
4. Otrok sedi na moji levi nedominantni strani. Sediva tako, da na zgornji krajsi
konec preproge polofiva napis rastiina in Zival.
PREDSTAVITEV: 5. Preberem napis: “Rastlina.” Napis pokaiem otroku in ga poloZim na zgornji
konec preproge.
6. Preberem napis: “Zival.” Napis pokaZem otroku in ga poloZim na zgornji konec
preproge.
7. Iz ko3are izberem poljubno sliko in jo poloZim pod ustrezen napis rastling ali
Fival. Poimenujem in se pogovorim o tem, ali je rastlina ali Zival.
8. Ce je otrok starejdi in Zeli sodelovati, ga po nekaj polotenih predmetih povabim
k sodelovanju,
8. Otroku pokaZiem, kake pospravim.
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Druga oblika predstavitve:

=

Povahi3 skupino otrok k predstavitvi.

“Predstavljajte si, kako bi bili videti, £e ne bi imeli hrbtenic. Hrbtenica je ta kost

tukaj zadaj. Zeli kdo potipati?” Otrokom pokazem hrbtenico.

“Mi vsi sedimo tukaj, ker imamo hrbtenico, ki podpira naSe okostje.”

PoloZi svoje prste na glavo in z njimi potuj po hrbtenici po vratu in ¢im niZje.

Nadaljuj na hrbtni strani in poasi potuj po hrbtenici do konca.

“To je moja hrbtenica, podpira moje telo. Hrbtenica je eden najpomembnejsih

delov telesa. ¢iti #ivéni sistem, ki ga imamo.”

7. “Vefina Zivali ima Zivéni sistem, ampak vse Zivali nimajo hrbtenice. Vse Zivali, ki
imajo hrbtenico, imenujemo vretendarji.”

8. “Zivali, ki nimajo hrbtenice, imenujemo nevretendarji.”

9. “Slike ivali bomo razvrstili na vretenéarje in nevretentarje.”

10. Najprej na krajdi zgornji rob preproge poloim napis, ki ga preberem:
“Vretendarji.”

11. Nato desno od njega poloZim napis, ki ga preberem: “Nevretencarji.”

12. Slike eno po eno polagam pod napise.

13. “Zivali, ki imajo hrbtenico, so: ribe, plazilci, dvoZivke, ptice in sesalci.”

14. Zivali, ki nimajo hrbtenice, so: morske gobe, meduze, korale, érvi, polii s hiSkami

ali brez njih, morska zvezda, insekti, ...

g

Db w

OPOMBE: Delamo lahko s posameznim otrokom ali z manj$o skupino otrok.

D. MATERIAL: POIMENCOVANJE [N DOLOCANJE ZIVALI

Kratka in preprosta definicija vretendarjev in nevretencarjev, ki jo otroku nazorno ponazorimo s

predstavitvijo njegove (ali pedagogove) lastne hrbtenice:

* Vretencarji so fivali, ki imajo hrbtenico.

*» Nevretenéarji so Zivali, ki nimajo hrbtenice.
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7.6 PRIMER IZ PRIROCNIKA ZA UMETNOST

NAZIV MATERIALA IN PREDSTAVITEV: SLIKANJE PREDMETOV NA PODLAGI OPAZOVANIA

& Roza stolp in rjave stopnice

e Preproga za postavitev ro stolpa in rjavih stopnic
e Svintnik za risanje, ro in rjava barvica

+» Velik list papirja {vsaj A3 ali veiji

e Podlaga za risanje

¢ 2 lontka -z roinato in rjavo barvo

o Copit
MATERIAL
* Omogotimo otroku raziskovanje, delo z novimi materiali in nov pogled na Ze
poznane materiale.
NEPOSREDEN e Otrok ima moinost, da se spozna z razlitnimi oblikami, Sirinami, viSinami.
NAMEN
e Otrok je lahko svobodno kreativen, opazuje in rife {kasneje slika), kar vidi in kakor
vidi.
e Razvijanje koordinacije roka — oko.
POSREDEN ¢ Razvijanje koncentracije.
NAMEN
» Razvijanje obfutka za red.
MIKAVNA . . .
TOEKA Kontana slika ali risba
1. Povabiotroka k delu: “Danes imam zate posebno delo.”
OSNOVNA
PREDSTAVITEV 2. Pojdi z otrokom k polici zaznavanja, kjer so postavljene rjave stopnice in roza stolp.

Povabi otroka, da jih postavi v poljubno kompozicijo. {Predpostavljamo, da otrok
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PODALISKI

PRIMERI
OTROKOVEGA
DELA

10.

11.

12.

%e pozna delo z rjavimi stopnicami in roza stolpom, zato be zanj to nadaljevanje
dela s temi materiali.)

Predstavi otroku, kako opazujemo, in s svin€nikom narisi prve Stiri crte ali prvi
predmet.

Prvo rjavo stopnico naridi z riavo barvico.

Prvo roza kocko naridi z roza barvico.

Pogovarjaj se z otrokom o tem, kaj in kako vidis sliko. Ce je potrebno, se z otrokom
sprehodi okoli postavitve, da bosta videla razlicne poglede na isto postavitev.
Povabi otroka, da nadaljuje ze zageto delo: “Zdaj si ti na vrsti.”

Razlo?i otroku, kako uporabljame rjavo in roza barvico.

Otrok naj narise celotno kompozicijo.

Ce otrok kaZe zanimanje za nadalievanje dele z materiali, mu pokaii, kako
uporabljamo rjavo in roZnato barvo.

Ce otrok ne kaZe zanimanja za delo z materiali, mu predlagaj, da pospravi rjave
stopnice in roza stolp nazaj na polico.

Skupaj odnesita pladenj za risanje nazaj na polico za umetnost.

Ctrok lahko namesto opazovanja in risanja rjavih stopnic in roza stolpa naredi obrise. Za
obrisovanje uporabi svinénik.

Otrok uporabi dve barvi, roza in rjavo, za barvarnje obrisane ali narisane risbe. Otrok
lahko za barvanje uporabi barvice, voitenke, tempera barve ali katere koli druge primerne

barve.

Otrok lahko vsako rjavo stopnico ali roza kocko obri3e in izreZe iz barvnega {construction
paper)} papirja in jo nato nalepi glede na fe postavljeno kompozicijo na vedji list papirja.

Lucija Ana, b let
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