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1 Uvodni razmislek

Zadnja vecja posodobitev ucnih nacrtov je v Sloveniji potekala v letih med 2007 in 2011. Po opozorilih strokovne
javnosti o nujni ponovni prenovi je bila 12. 4. 2021 pri Zavodu RS za Solstvo imenovana ekspertna skupina za prenovo
ucnih nadrtov za osnovnoSolsko in gimnazijsko izobrazevanje.

Naloge skupine so bile:

- opredeliti smernice, cilje in nacela prenove ucnih nacrtov,

- pripraviti predlog strukture u¢nih nacrtov in

- opredeliti posamezne elemente u¢nih nacrtov.
Zakljucki so predstavljeni v tem dokumentu z naslovom Izhodis¢a za prenovo ucnih nacrtov v osnovni Soli in gimnaziji
(v nadaljevanju: Izhodisca).
Temeljno izhodisce skupine je bilo, da je znanje vodilo pouka in temelj splosne izobrazbe. Ob tem pa je pri svojem delu
upostevala tudi:

- novosti in mednarodne trende na podrocju vzgoje in izobraZevanja,

- izzive danasnjega splosnega izobrazevanja,

- ugotovitve in predloge analize uc¢nih nacrtov, ki jo je leta 2020 izvedel Zavod RS za Solstvo (Bacnik idr., 2020)

in
- slovensko kurikularno tradicijo.

Prenova kljuénih nacionalnih kurikularnih dokumentov, kot so uéni nacrti za osnovno Solo in gimnazijo, mora temeljiti
na jasni in premisljeni viziji sploSnega izobraZevanja v sodobni druzbi, katere del smo in katere del bodo tudi prihodnje
generacije ucencev in dijakov. Zastaviti si torej moramo vprasanje — in poiskati tudi odgovor nanj —, kako si
predstavljamo splo$no izobrazenega mladega posameznika (u¢enca, dijaka?), druzbo, katere del so in jo soustvarjajo
taksni posamezniki, pa tudi kakSna mora biti Sola, da bo takSnega posameznika lahko izobrazila. Del odgovora na to
vprasanje dajejo pricujoca Izhodis¢a: ta so rezultat premislekov v ekspertni skupini, ki je skozi Studij in polemicne
razprave skusala poiskati in opredeliti najpomembnejse in najbolj klju¢ne znacilnosti splosne izobrazbe v danasnjem
izrazito kompleksnem, okoljsko ogrozenem, politicno in ekonomsko razgibanem ter vse bolj digitaliziranem svetu.
Avtorji tega dokumenta si seveda ne domisljamo, da nam je uspelo poiskati celovit in zadosten odgovor na to
vprasanje. Pomemben del tega odgovora, kaj naj torej obsega in k cemu naj stremi kakovostna splo$na izobrazba v 21.
stoletju, ki jo ucenci pridobivajo v osnovnosolskem in gimnazijskem programu, bodo morale poiskati kurikularne
skupine, ki so jim ta Izhodi$¢a v prvi vrsti namenjena. Gre torej za izhodis¢a v vsaj dvojnem pomenu te besede: po eni
strani so to izhodisca za poglobljen premislek kurikularnih skupin o pomenu, vlogi in znacilnostih sploSne izobrazbe,
ki se bo odrazil v u¢nih nacrtih osnovnosolskega in gimnazijskega programa, kot jih bodo opredelile te skupine; po
drugi strani pa gre za izhodi$¢a, ki dovolj jasno operativno usmerjajo potek priprave prenovljenih uénih nacrtov ter
dolocajo njihovo strukturno zasnovo.

Vsekakor pa smo avtorji v procesu snovanja tega dokumenta imeli v prvi vrsti pred o¢mi cilje na€rtovane prenove
ucnih nacrtov, ki bo sledila pri¢ujoc¢im Izhodis¢em:

- ucne nacrte horizontalno in vertikalno povezati oz. uskladiti ter jih aktualizirati,

- ucne nacrte strukturno in terminolosko poenotiti,

- prilagoditi obseg ciljev v u¢nih nacrtih Stevilu ur predmeta v predmetniku,

- ustrezno opredeliti cilje in standarde znanja ter povezave med njimi,

- v uéne naérte predmetov umestiti skupne cilje? programov osnovne 3ole in gimnazij,

- posodobiti in razsiriti didakti¢na priporocila ter priporocila za preverjanje in ocenjevanje znanja.

1 Izklju€no zaradi racionalnosti obsega besedila in laZje berljivosti je v dokumentu za dijakinje in dijake, u¢iteljice in utitelje ipd.
praviloma uporabljena moska slovnicna oblika, ki velja enakovredno za oba spola.

V nadaljevanju besedila se izraz u¢enec uporablja tako za uc¢ence kot za dijake.

2 Skupni cilji niso splo3ni cilji programov, opredeljeni v Zakonu o osnovni $oli in Zakonu o gimnazijah, ali splo3ni cilji predmetov,
opredeljeni v veljavnih uénih nacrtih, temvec so to cilji, ki izhajajo iz precnih tematskih podrocij, precnih vescin, kljuénih
kompetenc, pismenosti itd., ki so skupni vsem izobrazevalnim programom in predmetom ter aktualni na vseh stopnjah
izobrazevanja.



2 Sola, vzgoja in izobrazevanje v druzbi prihodnosti: vizija splonega
izobrazevanja in izobrazbe v Sloveniji

V sodobni druzbi je — tudi zaradi hitrosti njenega spreminjanja — temeljnega pomena, da vsak posameznik pridobi
kakovostno splosno izobrazbo in kakovostno znanje kot trdno vseZivljenjsko osnovo za kompleksne in hitro
spreminjajoce se okolis¢ine sodobnih globaliziranih druzb in kultur. Zato v nadaljevanju tega poglavja izpostavljamo tri
kljucne vidike: dostopnost kakovostne splosne izobrazbe, pomen znanja in pomen aktivnega ucenja oz. aktivne vloge
ucenca v uénem procesu.

2.1 Kakovostna sploSna izobrazba za vse

Ideja sploSne izobrazbe, kot jo poznamo v danasnjem casu, temelji na anticnem konceptu svobodne izobrazbe. Ta je,
kot poudarja Kodelja (2004), Ze v helenisti¢ni Grciji svobodnemu ¢loveku omogocala razvoj svobodnega duha in ga
pripravljala na katero koli Zivljenjsko nalogo ali socialno vlogo, ne da bi ga vnaprej omejevala na kakrsno koli poklicno
specializacijo. Razumljena je bila torej kot izobrazba, ki ni bila namenjena pripravi ¢loveka na opravljanje dolocenega
(poklicnega) dela, pa¢ pa mu je omogocala kakovostno preZivljanje ¢asa in razvoj njegovega humanega znacaja.
Kasneje, zlasti v obdobju neohumanizma in razsvetljenstva, se je na podlagi anticne humanisti¢ne ideje svobodne
izobrazbe zacelo krepiti pojmovanje, da je treba vsakemu ¢loveku omogoditi, da pridobi temeljno splosno izobrazbo.
Ta Siri ¢lovekova duhovna obzorja in ga s tem osvobaja omejitev, ki jih prinasa neki partikularen nacin misljenja, ujet v
ozke strokovne ali doktrinarne meje. Splosna izobrazba je seveda tudi temelj nadaljnjega strokovnega in poklicnega
izobraZzevanja, a je razumljena predvsem kot vrednota sama po sebi in ni v funkciji nekih zunanjih, utilitarnih ciljev,
¢eprav lahko prispeva tudi k doseganju le-teh (prav tam; prim. tudi Stefanc, 2012). Kot pi$e tudi Zgaga (2004), takden
koncept splosSne izobrazbe dolocata dve razseznosti: epistemoloska (razsvetljevanje, prodiranje v bistva, iskanje
resnice, prevprasevanje samoumevnosti) in socialnoeti¢na dimenzija (izobrazba kot kultiviranje, socializiranje,
doseganije vrline).

Tako razumljena splosna izobrazba ¢loveku omogoca avtonomno misljenje in delovanje, javno in zasebno rabo uma,
zmoznost kompleksnih presoj, a tudi temeljno ¢lovesko solidarnost, obcutljivost za druzbeno nepravicnost in interes
za angazirano delovanje v skupno, javno dobro. Vse to so klju¢na oprijemalisc¢a splosne izobrazbe, ki so dovolj
univerzalna, da jih lahko razumemo kot relevantna tudi za danasnji ¢as in za ¢as, ki prihaja. Danasnji ¢as narekuje tudi
premisleke o nekaterih sodobnih izzivih splosnega izobraZevanja in izobrazbe. Eden taksnih je Ze dejstvo, da danes
kakovostna splosna izobrazba ni namenjena le ozkemu delu privilegiranih druzbenih skupin, pac¢ pa jo moramo
zagotavljati vsem, kar pomeni, da morajo biti tudi njeni cilji tak3ni, da jih v skladu s svojimi zmoZnostmi lahko doseze
vsak ucenec. Splosna izobrazba mora torej posamezniku omogociti razvoj lastnih potencialov, moznosti za aktivno
vklju€evanje v nadaljnje izobraZevanje ter delo, zmoZnost in motivacijo za vseZivljenjsko ucenje, pa tudi za osebni in
druzbeni angaZma oziroma pripravljenost prispevati k boljSi skupnosti in druzbi. Da bi to dosegli, mora sistem
splosnega izobraZevanja vsakemu udeleZencu nuditi priloZznosti za pridobitev temeljnih znanj in vesc¢in ter njihovo
nadgradnjo po izobraZevalni vertikali, obenem pa tudi vzpostavitev kriticnega odnosa do informacij, dogodkov in stalis¢
drugih ter razvoj vrednot. Tako bo ponotranjil temeljna vrednotna nacela pravicne, solidarne druzbe, da bo dovolj
razgledan in artikuliran ter bo svoja stalis¢a izrazal utemeljeno in prepricljivo.

Hkrati morajo razmisleki o splosni izobrazbi v danasnjem casu upostevati nekatere klju¢ne druzbene okoliscine, ki

pomembno vplivajo ne le na delovanje, pac pa tudi na obstoj druzbe, kot jo poznamo, in vseh njenih posameznikov:

> 21. stoletje je Cas, v katerem je treba bistveno vel pozornosti nameniti reSevanju okoljske in druzbene
problematike, vklju¢no z digitalizacijo, razumevanju posledic, ki jih ima potrosniski slog Zivljenja na omejene
naravne vire, ter preprecevanju degradacije okolja. KaZe se torej nujnost vzgoje in izobraZevanja za trajnostni
razvoj in okoljsko ozavescenost mladih ter njihovo opolnomocenje za delovanje v digitalni druzbi.

> V 21. stoletju prvi¢ v zgodovini stroji ne opravljajo pretezno fizicnega dela, ampak ¢loveku vse bolj pomagajo tudi
pri intelektualnem delu na vseh podrocjih njegove dejavnosti (Brodnik idr., 2021). Stroji niso vec zgolj orodje, zato
postaja ¢lovek od njih vse bolj odvisen (Werthner idr., 2021). Zgolj vescine ali spretnosti za njihovo uporabo niso
vec dovolj. Posameznik potrebuje znanja o principih ustroja stroja in njegovih lastnostih, vkljuéno s sposobnostjo
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kriticnega razumevanja delovanja (npr. vioge umetne inteligence, zavedanja o kibernetski ogroZenosti ipd.). Ta
znanja so opredeljena v temeljni znanstveni disciplini, podobni, kot so discipline matematika, fizika, kemija itd.
(Caspersen, 2021; Werthner idr., 2021; Brodnik idr., 2018).

» Vse bolj ocitno postaja, da skrb za psihi¢no in fizi€éno zdravje postaja ena od klju¢nih druzbenih prioritet, pri cemer
je sestavni del splosne izobrazbe tudi razumevanje, da skrb za zdravje zajema celoto ¢lovekovega delovanja v zelo
kompleksnem okolju, s poudarkom na razvoju Custvenega in socialnega potenciala posameznika ter ozavescanju
za njegovo vsestransko dobrobit.

> Obvladovanje jezika posameznih strokovnih podrodij na ravni ucnega jezika (slovenscine, v dvojezi¢nih okoljih
italijanscine in madzarséine) in zmoZnost povezovanja tega znanja z znacilnostmi drugih jezikov v vecjezi¢ni druzbi
sta bistvena za uspeSno pridobivanje in uporabo sploSnega znanja na vseh podrogjih. Poudarjati je treba
odgovornost tudi nejezikovnih predmetov za razvijanje jezikovnega znanja. S tem je povezana potreba po
prepoznavanju vloge jezika kot kljucnega orodja za posredovanje, iskanje in sprejemanje informacij v 21. stoletju
ter vloge znanja, pridobljenega pri pouku ucnega jezika, kot izhodis¢a za pridobivanje univerzalnega jezikovnega
znanja.

Ce torej povzamemo, sodobno splo3no izobraZevanje, ob upostevanju razvojnih znaéilnosti uéencev, zagotavlja
podporo celostnemu intelektualnemu (vklju¢no z jezikovnim), custvenemu, moralnemu, socialnemu in telesnemu
razvoju ucencev, ki bodo pripravljeni in motivirani za vseZivljenjsko izobraZevanje in ucenje. Tako omogoca
oblikovanje samostojnih, radovednih, ustvarjalnih, razmisljujocih, sodelovalnih, kriticnih, eti¢nih in odgovornih
posameznikov, ki se opirajo na kakovostno znanje in socialne ter druge spretnosti, vrednote, stalis¢a ipd., pridobljene
v vzgojno-izobraZevalnem procesu. Pri snovanju takSnega sistema je pomembno zavedanje omenjenih kljucnih izzivov
sedanjega casa, kot so npr. trajnostni razvoj, celostna skrb za zdravje, komunikacija v vecjezicnem in veckulturnem
okolju in vzgoja za aktivno udejstvovanje v druzbi in njena digitalizacija, ki jih je nujno razumeti kot splosne cilje
osnovnosolskega in gimnazijskega programa, ne le kot cilje posameznih predmetov. Vsi predmeti lahko prispevajo k
njihovemu doseganiju, v veliki meri tudi skozi medpredmetno povezovanje in sodelovanje.

2.2 Znanje kot vodilo pouka in temelj sploSne izobrazbe mladih

Med klju¢nimi procesi, ki prispevajo k doseganju ciljev sploSnega izobraZevanja, sta poucevanje in usvajanje
kakovostnega sploSnoizobrazevalnega znanja. Taksno znanje razumemo kot kompleksen pojem, ki vkljucuje in
omogoca Siroko splosno razgledanost in odprtost duha, prepricanja, zmoZnosti za ravnanja, identifikacijo
problemov in izzivov, postavljanje vprasanj, pridobivanje in miselno obdelovanje (procesiranje) ustreznih podatkov
ter njihovo razumevanje, vrednotenje, interpretiranje in uporabo (npr. Dumont idr., 2013).

Znanje niso samo usvojene vsebine (podatki), temvec vkljucuje tudi procese, kot so npr. razumevanje, abstrahiranje,
sklepanje, kriticno misljenje, izpeljevanje modelov in zakonitosti, ustvarjalnosti ter razvijanje drugih spretnosti (npr.
psihomotoricnih). Tudi v tem dokumentu s pojmom »znanje« upoStevamo vse te dimenzije.

Znanje je eden temeljnih neposrednih ciljev vsakega izobraZevalnega programa, torej tudi osnovnoSolskega in
gimnazijskega. Prav z usvajanjem in izgrajevanjem znanja se povezujejo vsi drugi vzgojno-izobrazevalni cilji, cetudi ni
nujno, da neposredno merijo na znanje ali ga opisujejo. Poucevanja in ucenja brez kljucne komponente znanja
preprosto ne more biti. Biti izobrazen seveda ni enako kot biti ucen (tj. imeti veliko znanja), a hkrati tudi izobrazenost
v vsej svoji kompleksnosti kot nujen pogoj predpostavlja prav znanje, ki ¢loveku omogoca misljenje in delovanje.
Vzgojni ucinki se v Soli v pomembni meri dosegajo skozi doseganje ucnih ciljev in interakcijo u¢enca z u¢nimi vsebinami
in razlicnimi subjekti pouka, tako ucitelji kot ucenci, pa tudi z drugimi osebami v Soli in zunaj nje. Pridobivanje znanja
je vvzgojnem pogledu pomembno neposredno (kot temelj za splosno razgledanost, razumevanje sebe, sveta in okolja,
kar je pogoj za presojanje in informirano odlo¢anje) in posredno, ko mora ucenec z lastnim naporom usvajati znanje
in graditi razumevanje, razvijati klju¢ne znacajske lastnosti, kot so npr. vztrajnost, natancnost, odgovornost, kriticnost,
sodelovanje, empatija ipd.

Z doseganjem ciljev in standardov znanja, ki jih predvidevajo u¢ni nacrti, med drugim vplivamo tudi na oblikovanje
osebnosti, nacionalno in kulturno identiteto, razvoj u¢nih strategij in navad ipd.



2.3 H kakovostnemu znanju in splosni izobrazbi vodi tudi aktivno ucenje

Kakovostno znanje (sklicujoc se na teorije in raziskave kognitivne psihologije, psihologije ucenja, kognitivhe znanosti
ter drugih relevantnih ved, vec¢ o tem v: Dumont idr., 2013) lahko opredelimo kot dobro strukturirano in globinsko
usvojeno znanje, ki ga u€enec razume in zna uporabiti (za razlago naravnih in druzbenih pojavov in odnosov okrog
sebe in za reSevanje problemov).

1.

Kakovostno poucevanje in ucenje sta procesa, ki ju seveda ni mogoce udejanjati, ne da bi hkrati spodbujali
tudi angazirano, aktivno ucenje. V Solah je treba zato pedagoski proces zasnovati tako, da bo uposteval
temeljne zakonitosti procesov ucenja. Nujno je, da imajo ucitelji dober vpogled v procese ucenja oz. v to, kaj
jih omogoca in pospesuje, kaj pa ovira, da bi razumeli, kako lahko k ucinkovitemu uéenju prispevajo sami, Sole
in kurikulum (Radin, 2009). Upostevati in spodbujati morajo celostni razvoj ucencev, hkrati pa tudi spoznavne
oz. miselne procese, ki podpirajo vsako konkretno ucno situacijo oz. spoznavno pot. (Ve¢ o tem Arends in
Castle 2010; Bransford idr., 2000; ter Marzano idr., 2005) V ta namen mora biti pozornost ob nacrtovanju in
izvajanju pouka, usmerjena tudi k samim procesom ucenja, razvijanju problemskega misljenja, zmoznosti
interdisciplinarnega povezovanja znanja, k uéenju ucenja ter h krepitvi zavesti o lastnih zmoznostih ucenca.
Vsako ucenje, celo najbolj enostavna kognitivna aktivnost, je sicer — kot pove Ze ime — do dolocene mere
aktivnost. Zato s poudarjanjem aktivnega ucenja merimo predvsem na to, da udenec pri usvajanju in
izgrajevanju znanja v ¢im vecji meri vkljuCuje ¢im vec ustreznih spoznavnih oz. miselnih procesov, kot so npr.
opazovanje, razvrscanje, abstrahiranje, sklepanje itd., s pomocjo katerih ucenec v vecji meri — kot ce vse to
namesto njega naredi uitelj in mu le ponudi Ze izdelano razlago — postopoma ponotranja to znanje in ga usvoji
na visjih taksonomskih ravneh (ga zna uporabiti, povezovati, interpretirati, ovrednotiti itd.).

K temu lahko pomembno prispevajo inkluzivha naravnanost, premisljene oblike diferenciacije in
individualizacije pouka ter z njima povezana personalizacija uéenja, spodbujanje obcutka lastne zmozZnosti in
uspesnosti, motiviranje, ohranjanje vedoZeljnosti, razvijanje realne samopodobe in samozaupanja,
upostevanje glasu ucencev oz. njihova vklju¢enost in opolnomocenje, upostevanje mocnih podrocij
posameznika ter spodbujanje vrstniSkega sodelovanja.



3 Nacela prenove ucnih nacrtov

Prenova ucnih nacrtov je proces, v katerem pristojne kurikularne skupine pri spreminjanju u¢nih nacrtov upostevajo
veljavno zakonodajo, programske kurikularne dokumente (program osnovne Sole in gimnazij) in spoznanja razli¢nih
relevantnih strokovnih in znanstvenih disciplin. Ob tem morajo slediti naslednjim temeljnim nacelom:

1. nacelo ciljne zasnovanosti u¢nih nacrtov ter institucionalne avtonomije in strokovne avtonomije uciteljev,
nacelo horizontalne in vertikalne povezanosti u¢nih nacrtov,
nacelo notranje konsistentnosti u¢nih nacrtov,
nacelo individualizacije® in spodbujanja inkluzivne naravnanosti ter
nacelo vkljucevanja skupnih ciljev programa v u¢ne nacrte posameznih predmetov.

vk wnN

3.1 Nacelo ciljne zasnovanosti ucnih nacrtov ter institucionalne avtonomije in strokovne
avtonomije uciteljev

Prenova ohranja uveljavljeno ciljno zasnovo ucnih nacrtov in opredelitev standardov znanja. U¢ni nacrti morajo biti v
tem pogledu vsebinsko in izvedbeno odprti, da omogocajo dovolj fleksibilno vsebinsko, organizacijsko in
notranjedidakti¢no* izvedbo predmetov in programa. Jasno oblikovani cilji in standardi znanja zagotavljajo na ravni
ucnih nacrtov dovolj visoko stopnjo izobrazbene primerljivosti, dajejo pa tudi stabilno osnovo za spremljanje doseganja
zastavljenih ciljev na ravni drzave (nacionalno preverjanje znanja v osnovni Soli, sploSna matura v gimnaziji).

Ucni nacrti so zasnovani tako, da Solam v danem pravnoformalnem okviru dopuséajo dovolj visoko stopnjo
organizacijsko-izvedbene avtonomije (npr. fleksibilni urnik, fleksibilni predmetnik), obenem pa s tem uciteljem
omogocajo tudi implementacijo kompleksnejsih didakti¢nih strategij, ki terjajo proznejSo notranjo organizacijo pouka
(npr. problemski pouk ali projektno delo).

Ucni nacrt se izogiba pretirani operativizaciji ciljev: ta se prepusca uciteljem oz. strokovnim aktivom uciteljev na Solah.
Cilji so v u¢nih nacrtih zapisani razumljivo in jasno. Cilji so ustrezno razvrséeni v smiselno povezane sklope (skupine),
e jih je mogoce in smiselno dosegati v dolo¢enem u¢nem obdobju, so tematsko povezani oz. jih povezuje dolocena
aktivnost, zmozZnost ali so kako drugace sorodni.

3.2 Nacelo horizontalne in vertikalne povezanosti u¢nih nac¢rtov

U¢ni nacrti so zasnovani tako, da je mogoce v vsakem od njih prepoznati medsebojno povezanost, tako na horizontalni
ravni (tj. med ucnimi nacrti istega programa oz. med deli uénih nacrtov, ki se nanasajo npr. na isto ¢asovno obdobje, v
katerem pricakujemo doseganje njihovih ciljev) kot tudi na vertikalni ravni (tj. smiselna nadgradnja ciljev in standardov
znanja posameznega ucnega nacrta v vseh vzgojno-izobraZevalnih obdobjih osnovne Sole, smiselna povezanost ciljev
prvega vzgojno-izobrazevalnega obdobja s predsolskim kurikulom ter smiselna povezanost ciljev osnovnosolskih in
gimnazijskih uc¢nih naértov). Upostevanje tega nacela bo predvidoma spodbujalo timsko delo uciteljev, medpredmetno
povezovanje in sodelovalno poucevanje.

Znotraj u¢nih nacrtov morata biti vzpostavljeni tudi povezanost in usklajenost med cilji in standardi znanja: slednji so
v uénem nacrtu umesceni tako, da je uporabnikom razumljivo, doseganje katerih ciljev oz. skupin ciljev je podlaga za
posamezne standarde znanja in z njimi usklajeno ocenjevanje znanja.

V posameznih u¢nih nacrtih mora biti vzpostavljena tudi povezanost s skupnimi cilji ter s sploSnimi cilji programa.
Povezanost in smiselno stopnjevanje oz. nadgradnjo pa je treba vzpostaviti tudi med u¢nimi naérti za osnovno 3$olo in
gimnazijo.

3 Individualizacija pouka zajema tudi personalizacijo uéenja, gre za zelo povezana procesa; personalizacija se izpostavi v didakti¢nih
priporocilih (ucitelj je odgovoren za proces).
4 1zvedba pouka znotraj oddelka.



3.3 Nacelo notranje konsistentnosti u¢nih nacrtov

Ucni nacrt je notranje konsistenten predvsem, ko so vse kurikularne sestavine v njem med seboj usklajene in je to,
kolikor je mogoce, vidno ucitelju, ki ga uporablja. Tudi zato je treba zagotoviti, da so vsi standardi znanja skladni s
predvidenimi cilji (obratno pa ni nujno, saj vsi cilji ne bodo nujno opisovali preverljivega znanja).

Da bi dosegli notranjo konsistentnost, so vsi ucni nacrti zasnovani po enakih nacelih, z enako strukturo in enakimi
konceptualnimi temelji, tako znotraj programa kot tudi med programi (tj. zasnova in struktura ucnih nacrtov za
gimnazijo bo enaka zasnovi in strukturi u¢nih nacrtov za osnovno $olo), ob tem pa tudi terminolosko usklajeni.

3.4 Nacelo individualizacije in spodbujanja inkluzivne naravnanosti pouka in izobraZevanja

Uc¢ni nadrti morajo jasno doloditi cilje (ter iz njih izpeljane standarde in minimalne standarde znanja), ki se jih dosega z
vsemi ucenci in ki vsem uc¢encem tudi zagotavljajo enakovreden izobrazbeni standard, hkrati pa morajo biti zasnovani
tako, da spodbujajo inkluzivno naravnanost ter omogocajo udejanjanje nacela individualizacije pouka (o tem obsirneje
v Stefanc, 2021). To je mogoce doseti s stopnjevanjem zahtevnosti ciljev (npr. tako, da se znotraj posamezne skupine
ciliev navedejo cilji na razlicnih ravneh zahtevnosti, zahtevnost ciljev pa se poveze z uéno zmoznostjo ucencev na
doloceni starostni stopnji in tudi z njihovimi interesi, individualnimi potrebami, hotenji in drugimi relevantnimi
okolis¢inami).

V uénem nacrtu je tako mogoce opredeliti obvezne in izbirne teme, prav tako pa je znotraj posamezne teme mogoce
loCiti obvezne in izbirne sklope ciljev. Ustrezna zasnovanost ciljev naj ucitelja spodbuja, da posameznih izbirnih ciljev
ali izbirnih sklopov ciljev ne izbira le za oddelek kot celoto, pa¢ pa tudi za delo s posameznimi uéenci ali manjsimi
skupinami znotraj oddelka. To je npr. mogoce uresnievati v uénem procesu, v katerem ucitelj uéencu pomaga
ugotoviti in aktivirati predznanje, nadrtovati strategije ucenja za dosego ciljev, dosegati cilje v sodelovanju z drugimi
ucenci, voditi evidenco o ucenju in dokazih uéenja, ki izkazujejo zasledovanje in doseganje jasno dolocenih ciljev in
standardov).

3.5 Nacelo vkljucevanja skupnih ciljev osnovne Sole in gimnazije v ucne nacrte posameznih
predmetov

Skupni cilji (glej str. 2, opomba 2) programa so cilji, ki opisujejo nameravane ucinke izobraZevalnega programa kot
celote in niso omejeni le na posamezne ucne predmete. To so torej cilji, ki niso ozko disciplinarni in jih lahko dosegamo
pri razliénih predmetih. Trenutne prakse kazejo, da prav ti skupni cilji pogosto ostajajo prezrti. Analiza ZRSS (Ba¢nik
idr., 2020) je pokazala, da uc¢ni nacrti v tem pogledu uciteljev ne nagovarjajo dovolj eksplicitno in jih ne opolnomocijo
za njihovo doseganje pri pouku predmeta, ki ga poucujejo. To potrjujejo tudi nekatere druge raziskave (npr. Brodnik
idr., 2018). Nujno je, da so skupni cilji ustrezno umesceni v vse ucne nacrte, zato jih vsaka predmetna kurikularna
komisija smiselno umesti med cilje in standarde znanja v svojem u¢nem nacrtu.



4 Skupni cilji osnovne 3Sole in gimnazije — smernice za pripravo dokumenta

Priprava kurikularnega dokumenta Skupni cilji osnovne Sole in gimnazije izhaja iz predpostavke, da je treba na splosno
izobraZevanje in izobrazbo gledati celostno — in da so doloceni cilji sploSnoizobrazevalnih programov skupni. Po eni
strani so skupni vsem ali vecini predmetov znotraj vsakega od teh programov, po drugi strani pa so ti cilji skupni tudi
vsem programom (tako osnovnosolskemu kot gimnazijskim), pa ¢eprav se v razlicnih programih lahko na razlicne
nacine realizirajo in se odrazajo v razlicno zahtevnih ciljih in temah.

Kateri so skupni cilji programov osnovne $ole in gimnazije, bo dolocila posebna kurikularna komisija, ki bo odgovorna
za pripravo posebnega lo¢enega kurikularnega dokumenta,® v katerem bodo ti cilji opredeljeni. Pri tem komisija izhaja
iz razumevanja temeljnih nacel sploSnega izobrazevanja, ki smo jih opredelili z Izhodis¢i, opira pa se tudi na druge
relevantne dokumente in koncepte, ki v slovenskem in evropskem prostoru opredeljujejo zazelene ucinke obveznega
in srednjega splosnega izobrazevanja.

Kurikularna komisija, ki bo pripravljala ta dokument, mora torej opraviti temeljit razmislek predvsem o tem, kateri so
cilji, ki opisujejo kakovostno splosno izobrazbo vsakega posameznika in vizijo splosno izobrazenega cloveka 21.
stoletja, kot je opredeljena v 2. poglavju teh Izhodisc.

Dokument bo predstavljal temeljno kurikularno podlago tudi za razmisleke, ki jih bodo pri pripravi uénih nacrtov
opravili v predmetnih kurikularnih komisijah. Strukturiran naj bo tako, da:
- doloci podrocja skupnih ciljev za osnovno Solo in gimnazijo (npr. trajnostni razvoj, drzavljanska in druzbena
vprasanja, zdravje in dobro pocutje ter digitalna in druge prec¢ne kompetence oz. vescine),
- opredeli vlogo in pomen posameznega podrocja skupnih ciljev v kontekstu splosne izobrazbe ter v kontekstu
osnovnosolskega in gimnazijskih programov,
- vokviru vsakega od identificiranih podrocij opredeli klju¢ne cilje (opravi izbor ciljev),
- doloci operativna navodila za umesc¢anje izbranih skupnih ciljev u¢ne nacrte posameznih predmetov na nacin,
da bodo ob tem upostevana pri¢ujoca Izhodisca.

Dokument naj bo jedrnat, nazoren in razumljiv. Cilji naj bodo tvorjeni tako, da jih je mogocée dosegati pri razli¢nih
predmetih, po celotni izobraZevalni vertikali, na razli¢éne nacine.

5 Dokument bo hamenjen tako sestavljavcem osnovno3olskih kot gimnazijskih uénih naértov.
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5 Pomen in vloga u€nih nacrtov ter izhodisca za prenovo

Ucni nacrt je temeljni nacionalni kurikularni dokument, ki vzpostavlja formalni in strokovni okvir za uciteljevo
nacrtovanje in izvajanje pouka (prim. Blazi¢ idr., 2003). Glede na uveljavljeno strategijo kurikularnega nacrtovanja v
posamezni drzavi in na njeno sistemsko ureditev® lahko uéni nadrti vsebujejo za utitelja razliéne obvezujole sestavine:
ucne cilje, u¢ne vsebine, metodi¢ne in organizacijske napotke ipd. V sodobnih razvitih Solskih sistemih, kjer imajo
ucitelji praviloma univerzitetno izobrazbo in posledi¢no tudi Siroko strokovno avtonomijo, zasnova ucnih nacrtov tezi
k njihovemu ¢im manjsemu vsebinskemu in didakticnemu predpisovanju. V praksi to pomeni, da uc¢ni nacrti uciteljem
dolocajo zlasti (bolj ali manj operativne) uéne cilje, medtem ko o drugih kurikularnih sestavinah (vsebine, didakti¢ni
proces, uc¢na sredstva ipd.) odlocajo ucitelji avtonomno. Tudi v Sloveniji smo se s kurikularno prenovo v drugi polovici
devetdesetih let 20. stoletja odlocili za taksno, torej ciljno zasnovanost uc¢nih naértov. Tudi v prihodnje ohranjamo
ucne nacrte kot dokumente, ki se omejujejo na dolocanje (ne pretirano operacionaliziranih) ucnih ciljev ter
standardov znanja.

Predmetne kurikularne komisije, ki bodo pripravljale u¢ne nacrte na temelju pric¢ujocih izhodis¢, naj upostevajo, da so
ucni nacrti v prvi vrsti namenjeni uciteljem in morajo biti zanje funkcionalni, ceprav jih morda uporabljajo tudi drugi
strokovnjaki (ravnatelji, pedagoski svetovalci, Solski inSpektorji, inStruktorji, avtorji ucbenikov, pripravljavci zunanjih
preverjanj znanja, Solskih tekmovanj, raziskovalci, Studenti ipd.).

Vecina veljavnih u¢nih nacrtov, ki jih uporabljamo v programu osnovne Sole, ni bila posodobljena od leta 2011, vecina
gimnazijskih uénih nacértov pa Se dlje, tj. od leta 2008. Zavod RS za Solstvo je zato leta 2020 v sodelovanju z uditelji
praktiki in strokovnjaki za posamezna predmetna podrocja opravil analizo veljavnih uénih na¢rtov obveznih predmetov
v osnovni Soli in gimnaziji (Bacnik idr., 2020). Ucitelji in eksperti, ki so sodelovali pri analizi, so menili, da je celovita
prenova ucnih nacrtov potrebna in da bi morala slediti zlasti naslednjim ciljem:

- zmanjsati obseg ciljev v u¢nih nacrtih ali cilje zamenjati z drugimi,

- cilje jasneje opredeliti ter povezati s standardi znanja,

- aktualizirati predlagane vsebine,

- ucne nacrte horizontalno in vertikalno povezati oz. uskladiti,

- posodobiti didakti¢na priporocila in

- ucne nacrte terminolosko poenatiti.

5 Poglobljena mednarodna primerjalna $tudija pred zagetkom priprave Izhodi$¢ ni bila opravljena. Ekspertna skupina za taksno
raziskavo ni imela mandata, poleg tega pa gre za zahteven proces, v katerega bi bilo treba vkljuciti eksperte za komparativno
pedagogiko in druge strokovnjake. U¢nih nadrtov razli¢nih drzav ne moremo preprosto primerjati med seboj, saj je treba ob
tovrstni presoji upostevati ves sistem kurikularnih dokumentov ter kulturnozgodovinske in druzbene okolis¢ine. Kljub temu se je
ekspertna skupina ozrla po nekaterih Solskih sistemih, ki so v zadnjem c¢asu prenavljali kurikularne dokumente, in poiskala
vzporednice nekaterim svojim reSitvam.



6 Smernice za pripravo ucnih nacrtov

Skladno s predstavljenimi naceli prenove in izsledki opravljene analize u¢nih naértov bi morala prenova ucnih nacrtov
potekati tako, da zagotovi:
- usklajenost obsega in zahtevnosti ciljev z obsegom posameznega predmeta (Stevilo ur) in umescenostjo
predmeta v programu osnovne Sole oz. gimnazije,
- notranjo koherentnost ucnih nacrtov, ki se kaze v smiselni stopnjevanosti in usklajenosti ciljev po vertikali
programa, povezanosti standardov znanja s cilji ter terminoloski usklajenosti uénega nacrta,
- povezanost med razlicnimi predmetnimi podrocji na ravni dolo¢enega vzgojno-izobraZevalnega obdobja v
osnovni Soli in na ravni srednje Sole,
- mozZnosti interdisciplinarnega povezovanja ciljev razli¢cnih predmetov,
- moznosti umescanja in smiselnega doseganja skupnih ciljev programa,
- mozZnost obravnave aktualnih u¢nih vsebin po strokovni presoji ucitelja,
- podporo uciteljem pri nacrtovanju kakovostne didakti¢ne in metodi¢ne izvedbe pouka s posebej pripravljenimi
didakti¢nimi priporocili, ki ne bodo sestavni del uénega nacrta, pac¢ pa v obliki samostojnega strokovnega
prirocnika, ki bo nastal ob uénem nacrtu in bo z njim tvoril komplementarno celoto.

Smernice so oblikovane kot usmeritve predmetnim kurikularnim komisijam, ki bodo pripravile u¢ne nacrte za osnovno
Solo in gimnazijo, saj dajejo osnovne napotke o namenu, strukturi in vlogi kljucnih elementov u¢nega nacrta. Ucni
nacrti drugega in tretjega vzgojno-izobrazevalnega obdobja v osnovni Soli ter v gimnaziji imajo enako strukturo.
Nekoliko drugace je postavljena struktura uc¢nega nacrta za prvo vzgojno-izobrazevalno obdobje v osnovni Soli (glej
6.2. A).

Ucni nacrt je temeljni kurikularni dokument in kot tak referencni okvir in opora ucitelju, zato naj bo jasen, pregleden,
jedrnato zapisan v razumljivem strokovnem jeziku. Znotraj vseh ucnih nacrtov se uporablja dogovorjena
terminologija.

Komisije bodo pri delu uporabile spletno orodje za naértovanje in zapis uénih naértov,” ki vkljuéuje z Izhodiséi
doloceno strukturo in omogoca preglednost nad usklajenostjo elementov ucnega nacrta.

Da bi bil u¢ni nacrt kolikor mogoce »uporabniku prijazen«, bo uciteljem na voljo v digitalizirani obliki, ki bo na preprost
nacin omogocala iskanje po dokumentu in med razli¢nimi uénimi nacrti znotraj programa in med programi, z moznostjo
razlicnih iskalnih kljucev oz. filtrov. U¢ni nadért bo predvidoma omogocal tudi povezave in dostop tudi do drugih za
ucitelja relevantnih gradiv (npr. vsebinskih pojasnil, izvedbenih priporodil, primerov ucnih praks itd.). Nastavek
takSnega sistema predstavljajo digitalizirani u¢ni nacrti in platforma za oblikovanje u¢nih priprav Zavoda RS za Solstvo.

Predmetne kurikularne komisije morajo poleg Izhodis¢ upostevati tudi naslednja kurikularna dokumenta:
- Skupni cilji osnovne Sole in gimnazije, v katerem bodo opredeljeni cilji, skupni vsem ali vecini predmetov in
drugim programskim enotam v teh programih,
- Smernice za oblikovanje u¢nega nacrta za prvo vzgojno-izobraZevalno obdobje osnovne Sole.

Pri oblikovanju u¢nih nacrtov naj predmetne kurikularne komisije sledijo naslednjim vodilom:

1. v uénih nacrtih se opredelita namen predmeta oz. prvega vzgojno-izobraZevalnega obdobja in njegova vloga v
izobraZevalnem programu,

2. ohranja se ciljna zasnovanost u¢nih nacrtov z opredelitvijo ciljev, ki so (lahko) smiselno zdruzZeni v Sirse sklope,
ter standardov znanja, ki so smiselno izpeljani iz ciljev,

3. ucni nacrti omogocajo in podpirajo uciteljevo strokovno avtonomijo, tako da ga usmerjajo pri nacrtovanju;
poleg obveznih se v uénih nacrtih lahko opredelijo tudi izbirne skupine ciljev oz. izbirne teme (ki jih ucitelji
realizirajo po lastni presoji glede na potrebe in interese ucencev),

4. ucni nacrti smiselno vklju€ujejo skupne cilje programa (oz. nakazZejo, s katerimi predmetnimi cilji se realizirajo
tudi posamezni skupni cilji),

7 Glej prilogo 1.
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5. ucni nacrti ne dolocajo didakticne izvedbe pouka, njihov komplementarni del pa so locena didakti¢na
priporocila s priporocili za preverjanje in ocenjevanje znanja,

6. cilji so zapisani in strukturirani tako, da omogocajo smiselno diferenciacijo in individualizacijo pouka,

7. ucninacrt je pregleden, razumljiv in tako konkretno uporaben, s pravo mero doloéenosti, ki dopuséa strokovno
avtonomijo ucitelja ter z njo povezano odgovornost.

Skozi celoten proces oblikovanja dokumentov naj snovalci u¢nih naértov zasledujejo odgovor na vprasanje: Kaksnega
ucenca Zelimo ob zakljuc¢ku splosno-izobraZevalnega programa? Zato ucni nacrt:

zagotavlja podporo celostnemu razvoju ucenca (cilji naj bodo izbrani z mislijo na ucenca, ki potrebuje cas in
razlicne ucne izkusnje, da z njimi doseZe poglobljeno znanje),

je ciljno in procesno-razvojno naravnan,

- usmerja v poglobljeno znanje in podpira skupne cilje, proces ucenja in kakovost znanja,

- imaracionalno in premisljeno izbrane predlagane cilje in teme,

- zagotavlja kontinuiteto in povezanost sklopov in ciljev po vertikali, brez nepotrebnega podvajanja.

6.1 Struktura u¢nega nacrta

Zakon o organizaciji in financiranju vzgoje in izobraZevanja (ZOFVI) v 12. ¢lenu med drugim doloca, da se v u¢nih nacrtih
navedejo vsebina predmetov oziroma predmetnih podrodij in izbirnih vsebin, standardi znanj oziroma cilji pouka in
znanja, ki se preverjajo ob koncu obdobij v osnovni Soli ter pri maturi. Zakonodaja, ki opredeljuje kurikularne
dokumente za osnovne Sole in gimnazije, strukture posameznih uc¢nih nacrtov ne opredeljuje in dopusca razlicne
strokovno utemeljene izvedbene reSitve. V nadaljevanju za vsakega od predvidenih kurikularnih dokumentov
opredeljujemo klju¢ne strukturne sestavine in predstavljamo njihove temeljne znacilnosti.

6.1 A Ucni nadrt za prvo vzgojno-izobraZevalno obdobje

Priprava U¢nega nacrta za prvo vzgojno-izobraZevalno obdobje sledi dejstvu, da je bilo to obdobje Ze v prenovi osnovne
Sole v devetdesetih letih 20. stoletja ter kasneje z zakonodajo in kurikularno prenovo razumljeno in vzpostavljeno kot
ciljno zakljuena celota. Na to so nakazovale tudi druge sistemske resitve, povezane z doseganjem ciljev, ki so bili
postavljeni na ravni obdobja: poucevanjem praviloma istega ucitelja v vseh treh razredih, spremljanjem napredka pri
doseganju standardov znanja, opisnim ocenjevanjem ipd. (kasneje se je sicer v tretjem razredu uveljavilo Steviléno
ocenjevanje).

Kljucni cilj takSnega nacrta je ohraniti celovitost prvega vzgojno-izobraZzevalnega obdobja, ki omogoca ucenje
najmlajsih ucencev, tako da podpira njihov celostni razvoj, pridobivanje temeljnega znanja in visoko stopnjo
povezovanja znanja ob hkratnem doseganju ciljev in standardov znanja razlicnih predmetov.

S takim u¢nim nacrtom:

- omogocimo vecjo medsebojno povezanost ciljev posameznih predmetov, ki so del programa prvega vzgojno-
izobrazevalnega obdobja, in s tem ucitelje spodbudimo k bolj smiselni interdisciplinarni obravnavi posameznih
vsebin,

- omogocimo laZje doseganje temeljnih ciljev prvega vzgojno-izobraZevalnega obdobja, povezanih zlasti z
opismenjevanjem ucencev,

- nadaljujemo in nadgrajujemo cilje in podrocja dejavnosti Kurikuluma za vrtce ter zagotovimo razvojno in
pedagosko kontinuiteto,

- spodbujamo bolj fleksibilno in dinami¢no izvajanje pouka, prilagojeno tudi razvojno-psiholoskim znacilnostim
ucencey, in

- seizognemo temu, da mora ucitelj razrednega pouka tega nacrtovati na podlagi ciljev, dolocenih v vec razli¢nih
in med seboj razmeroma nepovezanih dokumentih.
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Dokument naj temelji na precnopovezovalnem znanju vseh predmetov predmetnika za prvo vzgojno-izobraZzevalno
obdobje in predmetnospecificnem znanju. Uposteva naj organizacijsko-izvedbene in didakticne posebnosti prvega
vzgojno-izobraZevalnega obdobja, tako da poveze cilje vseh predmetov in obenem ohrani predmetnospecificno
znanje. Posamezni predmeti se znotraj u¢nega nacrta ohranjajo, vzdrzuje se tudi ustrezno ravnovesje med njimi.

Struktura ucnega nacrta za prvo vzgojno-izobrazevalno obdobje je posledicno nekoliko drugacna od strukture
predmetnih u¢nih nacrtov. U¢ni nacrt za prvo vzgojno-izobraZevalno obdobje vsebuje naslednja poglavja:

- Opredelitev klju¢nih znacilnosti in temeljnih ciljev prvega vzgojno-izobrazevalnega obdobja

- Opredelitev ciljev predmetov, ki sestavljajo program prvega vzgojno-izobraZzevalnega obdobja

- Opredelitev standardov znanja na ravni prvega vzgojno-izobrazevalnega obdobja kot celote

V opredelitvi klju¢nih znacilnosti in temeljnih ciljev prvega vzgojno-izobrazevalnega obdobja se opredelijo: namen
u¢nega nacrta in opredelitev predmetov, vloga znanja, ki ga razvijajo posamezna predmetna podrocja, povezave med
cilji posameznih predmetov in vloga skupnih ciljev.

V opredelitvi ciljev predmetov, ki sestavljajo program prvega vzgojno-izobrazevalnega obdobija, so:

- cilji posameznega predmeta (lahko) smiselno povezani v sklope,

- cilji zapisani tako, da omogocajo notranjo diferenciacijo in individualizacijo ter moznost njihovega
individualnega doseganja znotraj celega triletja,

- pri posameznih ciljih ali sklopih ciljev nakazane tudi smiselne povezave z drugimi predmeti,

- pri posameznih ciljih ali sklopih ciljev nakazane tudi smiselne povezave s skupnimi cilji programa iz
kurikularnega dokumenta o skupnih ciljih,

- cilji zapisani na ravni triletja, pri cemer u¢ni nacrt ucitelju nakaze dinamiko njihovega predvidenega
doseganja po posameznih razredih.

Standardi znanja in minimalni standardi znanja se postavijo na ravni celotnega vzgojno-izobraZevalnega obdobja, v
okviru didakti¢nih priporocil pa se oblikujejo priporocila za doseganje ciljev po posameznih razredih.

6.1 B UCni nacrti predmetov drugega in tretjega vzgojno-izobraZevalnega obdobja v osnovni Soli
ter v gimnaziji

Ucni nacrt predmeta vsebuje tri temeljna poglavja:
1. Opredelitev predmeta
2. Cilji in teme
3. Standardi znanja

6.2 Opredelitev elementov u¢nega nacrta

6.2 A Opredelitev predmeta

Poglavje zajema:
- formalne podatke o predmetu (ime predmeta, izobraZevalni program, obseg ur predmeta v skladu s
predmetnikom in vzgojno-izobraZevalno obdobje v osnovni 3oli (v nadaljevanju VIO), v katerem se izvaja),
- namen predmeta (umestitev predmeta v SirSi kontekst: razjasnitev vloge predmeta v okviru (vzgojno-)
izobraZevalnega programa in vloga premeta v Zivljenju posameznika — filozofija predmeta),
- temeljna vodila predmeta (premisljeno izbrani in argumentirani zapisi in ne kot splosni cilji predmeta, katerih
pomen je sicer lahko smiselno vkljucen v zapis) in
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- za ucitelja obvezujoca navodila, ce je to pri posameznem predmetu potrebno (didakticne smernice in druga
navodila, npr. zagotavljanje varnosti, eksperimentalno delo ipd.)

6.2 B Cilji in teme

Pojem »tema« na sploSno zaznamuje osnovni, osrednji predmet obravnave. Enak pomen ima v u¢nem nacrtu, ki skozi
temo sporoca vsebinski okvir ali okvir predmetno specificnih zmoznosti, povezanih s cilji oz. skupinami ciljev.

Ucni nacrt torej opredeljuje nabor tem znotraj doloCenega predmeta, katerih poznavanje, razumevanje oz. razvoj se
pri ucencih zasleduje skozi doseganije ciljev u¢nega nacrta. Teme uvodoma pojasnjuje kratek, zgoscen uvod (okoli 500
oz. najvec do 800 znakov s presledki), ki zajema klju¢ne poudarke oz. koncepte kot okvir skupinam ciljev.

Ce u¢ni naért zajema tako obvezne kot izbirne teme, mora biti to iz dokumenta jasno razvidno.

Pogoj za kakovostno nacrtovanje in izpeljavo ucnega procesa so jasno doloceni cilji. Ti vzvratno vplivajo na izbiro
vsebine, uénih metod in oblik/strategij poucevanja in tudi u¢nih gradiv ter sredstev. Mnogim teoretikom pomenijo
vzgojno-izobrazevalni cilji bolj ali manj natanc¢ne kazalnike o tem, kaj naj bi u¢enci po procesu ucenja oz. poucevanja
vedeli, bili sposobni narediti, kako misliti, se vesti itd. (Tomi¢, 2003).

Poved, s katero opredeljujemo neki cilj, vsebuje glagol in samostalnik. Z glagolom po navadi opiSemo nameravani
spoznavni proces, s samostalnikom pa vsebino, za katera pricakujemo, da ju bodo ucenci usvoijili ali izgradili (Anderson
in Krathwohl, 2016). Omenjena avtorja posebej opozorita na razliko med cilji in dejavnostmi : »Cilji opisujejo tisto, kar
je na koncu — kar smo nameravali dosedi, torej nameravane rezultate, nameravane spremembe. Dejavnosti v procesu
poucevanja, kot so npr. prebiranje iz ucbenika, poslusanje ucitelja, izvajanje poskusa in udelezba na ekskurziji, so
sredstva, s pomocjo katerih uresni¢ujemo cilje. Preprosto povedano, dejavnosti, ki jih uporabljamo v procesu
poucevanja, pod pogojem, da so preudarno izbrane in ustrezno uporabljene, vodijo k doseganju zastavljenih ciljev.«

V kontekstu tega dokumenta cilji opredeljujejo namene in/ali uéinke uénega procesa na podro€ju znanja (védenja,
vescin in vrednot) ter usmerjajo na procese ucenja. V ucnih nacrtih se zapisejo tako, da:
- omogocajo ucitelju nadaljnjo operacionalizacijo in podrobno razdelavo do najmanjsih logi¢no zaokrozenih
enot, v katerih natan¢no doloci, kaj Zeli doseci v u¢nem procesu glede na skupino ucencev,
- odpirajo pot k postavljanju standardov znanja,
- tvorijo smiselne skupine, v katerih so zdruZeni cilji, ki jih je mogoce in smiselno dosegati v dolo¢enem u¢nem
obdobiju, ali so tematsko povezani, jih povezuje dolo¢ena aktivnost ali zmoznost oz. predstavljajo smiselno
celoto.

Cilji zajemajo tako vsebinske kot procesne cilje in se vuénem nacrtu ne locujejo. Zapisani naj bodo v tretji osebi ednine,
tako da:

- izhajajo iz temeljnih vodil predmeta, predstavljenih v opredelitvi predmeta v uvodnem delu u¢nega nacrta,

- so realni oz. uresnicljivi (jih bodo ucenci lahko usvojili),

- seracionalno premislijo (kriticno se presodi obseg in globina ciljev, tudi v povezavi z obsegom ur predmeta),

- so organizirani v smiselne skupine,

- so zapisani tako, da strokovna terminologija ne bo dvoumna,

- se po izobraZevalni vertikali uveljavi poenoten zapis in smiselna razporeditev ciljev (brez podvajanja),

- se upostevajo taksonomske ravni oz. drugi nacini stopnjevanja zahtevnosti/tezavnosti,

- so v okviru posameznega predmeta vertikalno in horizontalno konsistentni (povezani po celotni izobrazevalni
vertikali, znotraj programa in med programi), tako da se medsebojno nadgrajujejo in poglabljajo; razmejevanje
in precenje ciljev skozi vse razrede/letnike je v zapisu vidno,

- so v osnovni Soli vezani na obdobje treh let posameznega vzgojno-izobrazevalnega obdobja (ali drugace,
smiselno opredeljeno ¢asovno obdobje, npr. pri predmetu naravoslovje, ki se izvaja v 6. in 7. razredu, ali
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tehnika in tehnologija, ki se izvaja v 6. 7. in 8. razredu) in ne na posamezen razred, v gimnaziji pa se cilji ne
omejujejo glede na letnik,
- so med njimi tudi taksni, ki omogocajo individualizacijo pouka, do dolo¢ene mere pa tudi izbirnost glede na
interes ucenca,
- nacrtno spodbujajo ucenje z raziskovanjem, konstruktivisti¢ni pristop, projektno delo itd., ucitelj pa je pri izbiri
metod in oblik dela avtonomen,
- jevprimeru, da u¢ni nacrt vsebuje tako obvezne kot izbirne cilje, to iz dokumenta jasno razvidno.
Cilji posameznega predmeta nacrtno in sistemati¢no spodbujajo tudi realizacijo skupnih ciljev, tako da smiselno
vklju€ujejo kroskurikularne teme, kompetence in vescine v skupine ciljev u¢nega nacrta, v razlicnem obsegu in na
razlicne nacine. Pri tem predmetne kurikularne skupine poleg teh Izhodis¢ upostevajo dokument, v katerem bodo
predstavljene kroskurikularne teme, kompetence in vescine, podana pa bodo tudi operativna navodila za umescanje
teh tem, kompetenc in vescin v predmetne cilje.

6.2 C Standardi znanja

Standardi znanja izhajajo iz ciljev in omogocajo preverjanje doseganja ciljev, kar ne pomeni, da se prav vsak cilj
povezuje z dolocenim standardom, sploh pa ne, da ima vsak cilj z njim povezan, specific¢en standard znanja. V
kurikularnih dokumentih se za pri¢akovane ucinke izobrazevanja poleg standardov znanja uporabljajo tudi pojmi ucni
dosezki, uéni rezultati in ucni izidi, ki niso povsem zamenljivi. V skladu z veljavno zakonodajo predlagamo, da se v
prenovljenih u¢nih nacrtih uporabi izraz standardi znanja.

V domacdi strokovni literaturi so standardi znanja opredeljeni kot znanja, ki jih doseze in izkaZze vecina v populaciji,
opredeljena po smiselnih ¢asovnih obdobjih. Po svoji naravi so to operacionalizirani in objektivno preverljivi u¢ni cilji,
ki vsebujejo obseg in kakovost znanj, spretnosti in vescin oz. znanj v najsSirSem pomenu te besede, ki naj bi jih u¢enec
dosegel in izkazal (npr. Mileksi¢, 2010; Stefanc, 2012; Zakelj, 2007). Standardi znanja se torej nana$ajo na uéenca in ne
na ucitelja (u¢enec zna, zmore, naredi itd.).

V uénem nacrtu se, glede na stopnjo zahtevnosti, opredelijo tako standardi kot minimalni standardi znanja.
Standardi znanja predstavljajo znanje (v najSirSem pomenu besede, kot vednosti in zmoZnosti), ki ga pricakujemo pri
ucencih. Minimalni standardi znanja pa predstavljajo znanje, ki ga uCenec mora izkazati, ¢e naj bo pri predmetu
ocenjen vsaj z najnizjo pozitivho oceno, torej predstavljajo obseg in kakovost znanja, spretnosti in ves¢in, ki so nujni
za nadaljevanje ucenja oz. zakljucek izobrazevanja (po Mileksi¢, 2010), zato morajo biti v u¢nem nacrtu izpostavljeni.

Standard znanja opredeljuje/vsebuje dva vidika:
- kaj naj u€enec zna pri predmetu in
- kako kakovostno naj bo to znanje
na doloceni stopnji izobraZevanja.

Standardi jasno opredelijo, kaj je pomembno, da ucenci znajo, razumejo in naredijo (opravijo), to je, katero znanje
(vednosti) in katere vrste spretnosti oz. veséine naj bi bili uéenci zmozni prikazati. Opredeljujejo pa tudi razli¢ne vidike
kakovosti ravnanja oz. dejavnosti ucenca. Tako opredeljeni standardi omogocajo dolocanje dogovorjenih ravni
dosezkov pri ocenjevanju znanja. Standardi znanja torej vsebujejo tudi podlage za opredeljevanje kriterijev oz. meril
uspesnosti uencev in pricakovane kakovosti u¢nih dosezkov.

Standardi se zapiSejo razumljivo, konkretno in natancno, na nacin, ki omogoca ¢im bolj enoznacne interpretacije.
Iz zapisov standardov znanja mora biti razvidno:

- kaj naj u€enec ve, zna, razume in/ali

- kaj naj zna narediti, opraviti, napraviti, uporabiti (spretnosti, ves¢ine, procesna znanja) ter
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- kako kakovostno naj bo znanje (védenje, spretnosti oz. vescine; opisani so z vidikov, ki so skladni s povezanimi
cilji; ravni doseganja naj bodo realne glede na razvojne stopnje ucencev in druge okolis¢ine ter usklajene po
izobrazevalni vertikali).

Zapisi standardov znanja vsebujejo:

- glagol, ki izraZa ucencevo ravnanje (kaj u¢enec dela, pocne),

- vsebinski vidik in

- druge vidike, ki pogojujejo oz. natancneje opredeljujejo u¢encevo znanje.
V standardih znanja se deklarativno (vsebinsko) znanje oz. vednosti opredelijo skupaj s procesnim znanjem (spretnosti,
vescine) in ne loceno. V standardu ne nizamo vedno novih znanj (vedenj, spretnosti, vescin), temvec se ta povezejo:
kadar je opredeljena viSja taksonomska stopnja (npr. uporaba), se nizje taksonomske stopnje v standardih ne
opredeljujejo posebej (npr. poznavanje).
V standardih znanja so vedno navedena le klju¢na znanja in spretnosti oz. vescine, opredeljene (tudi) na razlicnih
ravneh kakovosti. Tako upostevamo razvojne znacilnosti u¢encev (procesno-razvojni vidik) in omogocamo t. i. mehke
prehode in prekrivanja med ravnmi pri¢akovanih znanj v posameznih vzgojno-izobrazevalnih obdobjih ter se izognemo
pretirano normativnemu pristopu v pedagoski praksi. Iz tako oblikovanih standardov znanja je mogoce izlusciti
raznolike nacine preverjanja in ocenjevanja, merila oz. kriterije za vrednotenje in nastavke opisnikov, na temelju
katerih v procesu vrednotenja znanja uditelj opiSe razlicne stopnje (kakovosti) doseganja znanja. Pri opredeljevaniju
standardov je treba imeti v mislih tudi vrste dokazil o doseganju standarda (npr. pisni sestavek, demonstracija,
eksperiment, raziskava, projekt, govorna predstavitev, kombinacija nastetih idr.).

Standardi znanja so torej zapisani dovolj razumljivo, da omogocajo pripravo ustreznih meril ali kriterijev in opisnikov,
ki zagotavljajo sprotno spremljanje doseganja standardov in veljavno, zanesljivo in objektivho ocenjevanje znanja
ucencev. Pomembno je, da standardi znanja dejansko opisujejo pri¢akovano in objektivno preverljivo znanje ucencev
(vsebinsko ali procesno) in ne drugih ciljev, ki opisujejo druge nameravane ucinke vzgojno-izobraZevalnega procesa pri
posameznih predmetih. V u€nem nacrtu se standardi znanja in minimalni standardi znanja opredelijo za vsako
vzgojno-izobraZevalno obdobje v osnovni Soli oz. za celotno gimnazijo. V osnovni Soli pa se pricakovana minimalna
znanja lahko opredelijo tudi za vsak razred posebej in zapisejo v didakti¢nih priporocilih.

6.3 DidaktiCna priporocila ter priporocila za preverjanje in ocenjevanje znanja

Predmetne kurikularne komisije poleg ucnega nacrta pripravijo samostojen dokument z didakticnimi priporocili za
ucitelje, ki vsebujejo tudi priporocila za preverjanje in ocenjevanje znanja. Didakti¢na priporocila odraZzajo sodobna
spoznanja na podrocju vseh za pouk posameznega predmeta relevantnih strok in se praviloma spreminjajo pogosteje
kot ucni nacrt sam. |z tega razloga se Strokovni svet RS za splosno izobraZzevanje hkrati z dolocitvijo uénega nacrta
seznani tudi s pripravljenimi didakti¢nimi priporocili; ob kasnejsih dopolnitvah in aktualizacijah priporocil pa se seznani
z njihovimi spremembami.

Pri snovanju didaktic¢nih priporocil naj pisci upoStevajo sodobna didakti¢na nacela in spoznanja o znacilnostih uéenja,
ucitelje pa vodijo h kakovostnemu nacrtovanju, izvajanju in evalvaciji pouka zlasti tako, da obravnavajo naslednja
vprasanja:
- Kako pouk predmeta prispeva k splosni izobrazbi u¢encev in k razvijanju njihovih osebnostnih lastnosti, kot sta
npr. kriticnost in ustvarjalnost? Kako lahko pri pouku predmeta spodbujamo aktivno ucenje?
- Kako nadrtovati pouk, individualno in timsko (npr. na ravni strokovnega aktiva ali interdisciplinarnega tima)?
- Kako uporabiti razlicne didakti¢ne strategije, da prispevamo k ucinkovitemu uéenju u¢encev?
- Kako pri predmetu preveriti, upostevati in nadgraditi obstojece znanje ucencev in s tem zagotoviti Sirjenje in
nadgradnjo znanja?
- Kako pri ué¢encih spodbuditi uporabo znanja in jim omogociti, da znanje izkaZejo na razlicne nacine?
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- Kako je predmetno podrocje povezano z drugimi u¢nimi predmeti in podrocji? Kako lahko prispeva k doseganju
skupnih in splosnih ciljev splosnega izobraZevanja? Kako izkoristiti te povezave v podporo ucenju ucencev,
usvajanju in osmisljanju njihovega znanja?

- Kako pri pouku predmeta ustrezno dosegati skupne cilje?

- Kako vzpodbuditi in ohraniti interes za u¢ni predmet? Kako pri pouku predmeta motivirati za znanje in ucenje,
ohranjanje vedozZeljnosti, krepiti zavzetost za ucenje?

- Kako uéence spodbujati pri samouravnavanju ucenja — kako podpirati njihova razmisljanja o svojem ucenju in
napredovanju, spodbujati izboljSevanje ucenja in znanja ter s tem postopno prevzemanje vse vecje
odgovornosti za lastno u€enje in znanje?

- Skaterimi dejavnostmi pridobiti relevantne dokaze o vseh pomembnih vidikih u¢enja (npr. o napredku ucenca,
motiviranosti za u€enje, krepitvi u¢ne zavzetosti itd.)?

- Kako v procesu ucenja zagotavljati ucencem kakovostno povratno informacijo o tem, kako napredujejo pri
ucenju oz. pri doseganju ucnih ciljev, in jih z njo usmerjati v razmislek, kaj morajo izboljsati, zakaj naj to storijo
in kako?

- Kako spodbujati in uspesno usmerjati vrstnisko sodelovanje — kako ucence spodbujati, da se ucijo drug od
drugega in si podajajo povratne informacije?

Preverjanje in ocenjevanje znanja sta sestavna dela uénega procesa. Preverjanje je kontinuiran didakti¢ni proces,
katerega namen je izboljSati kakovost u€enja, poucevanja in znanja. Poteka v vseh fazah u¢nega procesa in ga ucitelj
izvaja po svoji strokovni avtonomni presoji, skladni z didakti¢nimi naceli in sodobnimi strokovnimi spoznanji. Lahko
torej poteka ob zacetku poucevanja, ob koncu zaokroZene enote pred ocenjevanjem znanja ali ves ¢as u¢nega procesa.

S preverjanjem je tesno povezano tudi formativno spremljanje, ki vkljuCuje prilagajanje in diferenciranje nadaljnjega
ucnega procesa glede na pridobljene informacije o kakovosti u¢encevega ucenja, posredovanje vsebinske povratne
informacije vsakemu posameznemu ucéencu o njegovem napredku, dosezkih in znanju. S tem ga ucitelj usmerja k
nacrtovanju nadaljnjih korakov uéenja ter omogoca izboljSevanje znanja oz. dosezkov. Pri podajanju povratnih
informacij, ki izhajajo iz kriterijev uspesnosti, ima pomembno vlogo tudi sodelovanje ucencev pri samovrednotenju in
vrstniSkem vrednoteniju, s ¢imer se krepi njihova odgovornost za lastno ucenje.

Ocenjevanje znanja je ugotavljanje, v koliksni meri u¢enci dosegajo z u¢nimi nacrti dolo¢ene standarde znanja, in
poteka skladno s strokovnimi spoznanji in pravnoformalnimi dolocili (zakonodaja, podzakonski akti), ki regulirajo
proces ocenjevanja. Kljub obcutljivosti ocenjevanja se moramo zavedati, da je tudi ocenjevanje del u¢nega procesa, a
je ocena le ena od informacij o znanju uc¢encev. Predmet ocenjevanja namrec ni doseganje vseh ucnih ciljev (mnogi
namrec niti ne opisujejo objektivno preverljivega znanja), pa¢ pa ocenjujemo le tiste ucne cilje, ki opisujejo znanje in
se ustrezno odrazajo v zapisanih standardih znanja.

Ker je prav kakovost ucenja, znanja in ne nazadnje izobrazbe ucencev odvisna od dovolj kakovostnega nacrtovanja in
izvajanja tako preverjanja, formativnega spremljanja kot tudi ocenjevanja znanja, morajo didakti¢na priporocila pri
posameznih predmetih vsebovati tudi strokovno utemeljena priporocila za preverjanje in ocenjevanje znanja. Pri tem
avtorji priporocil upostevajo:
- vrste in kompleksnost znanja, ki naj bi ga pri predmetu uéenci usvojili in so sestavni del v u¢nem nacrtu
dolocenih ciljev ter in iz njih izhajajocih standardov znanja,
- da je mogoce spremljati doseganje ucnih ciljev in standardov znanja z razlicnimi nacini preverjanja in
ocenjevanja,
- da morajo biti predlagani nacini ocenjevanja znanja usklajeni s standardi znanja,
- povratne ucinke, ki jih imata oba procesa na nacrtovanje in izvedbo pouka ter ucenje,
- spoznanja sodobnih znanosti o pomenu preverjanja, formativnega spremljanja in ocenjevanja znanja,
- kakovostne primere prakse formativnega spremljanja,
- kakovostne primere prakse preverjanja in ocenjevanja znanja v osnovnih in srednjih Solah.
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Svetujemo, da pisci pri snovanju priporocil za preverjanje in ocenjevanje znanja zasledujejo odgovore na naslednja
vprasanja:

- Kako dosedi veljavnost ocenjevanja znanja (v proces ocenjevanja ustrezno zajeti, kar Zelimo oceniti)?

- Ali predlagani nacini preverjanja in Se zlasti ocenjevanja znanja omogocajo vpogled v doseganje standardov
znanja?

- S katerimi nacini preverjanja in ocenjevanja omogociti, da pri doseganju ciljev pridejo do izraza dejanske
zmoznosti ucencev, relevantne za te cilje, in obenem podpirajo grajenje zdrave, realne samopodobe in
zaupanja v lastne zmoznosti?

- Kako posamezni nacini preverjanja in ocenjevanja vplivajo na uéenje in pouk?

- Kako v najve¢jem moZnem obsegu izkoristiti raznolike in avtenticne moZnosti preverjanja in ocenjevanja
znanja pri predmetu in njihove pozitivne ucinke na ucenje?

- Kateri nacini preverjanja in tudi ocenjevanja znanja omogocajo vpogled v doseganje zastavljenih ucnih ciljev v
vsej njihovi razseZznosti in ne le v tiste vidike ciljev, ki so najlaze merljivi?

- Kako zagotoviti, da bodo ucenci razumeli namen (cilje) ucenja in kaj natanc¢no se od njih pricakuje (katero
znanje morajo izkazati)?

- S katerimi strategijami formativnega spremljanja podpirati razmisljanje ucencev o lastnem ucenju in
napredovanju, samouravnavanje, samoizboljSevanje in z vsem tem odgovornost za lastno ucenje?
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7 Strategija prenavljanja u¢nih nac¢rtov in nacrt njihove implementacije v prakso

7.1 Organizacija prenove uc¢nih nacértov

Izvedba prenove ucnih naértov zahteva ustrezno organizacijo izvajalcev prenove. V ta namen bodo ustanovljeni:
- Kurikularni svet za spremljanje in usmerjanje prenove uc¢nih nacrtov (Kurikularni svet),
- Komisija za koordinacijo prenove ucnih nacrtov (Komisija za koordinacijo),
- predmetne kurikularne komisije za prenovo ucnih nacrtov (predmetne komisije),
- Medpredmetna kurikularna komisija za prvo vzgojno-izobrazevalno obdobje (Komisija za 1. VIO),
- Kurikularna komisija za pripravo skupnih ciljev in njihovo umescanje v u¢ne nacrte (Komisija za skupne cilje).

Za spremljanje in usmerjanje prenove uc¢nih nacrtov bo ustanovljen Kurikularni svet z nalogami:
- priprava predlogov za imenovanje ¢lanov komisij, ki izvajajo prenovo,
- spremljanje procesa prenove ucnih nacrtov z vidika Izhodis¢,
- usklajevanje informacij in pogledov med razlicnimi predstavniki strokovne javnosti,
- sodelovanje z vodji komisij, ki izvajajo prenovo,
- podpiranje Komisije za koordinacijo pri udejanjanju Izhodis¢.

Za podporo, usmerjanje in usklajevanje dela predmetnih komisij, Komisije za 1. VIO in Komisije za skupne cilje bo
ustanovljena Komisija za koordinacijo z nalogami:
- usposabljanje predmetnih komisij za implementacijo IzhodiS¢ v u¢nih nacrtih,
- usmerjanje in podpiranje predmetnih komisij pri pripravi prenovljenih uénih nacrtov,
- spremljanje procesa umescanja skupnih ciljev v u¢ne nacrte in podpora Komisiji za skupne cilje,
- spremljanje procesa oblikovanja uénega nacrta za prvo vzgojno-izobrazevalno obdobje in podpora Komisiji za
1. VIO.

Za izvedbo prenove posameznih uc¢nih nacrtov bodo ustanovljene predmetne komisije, sestavljene iz kompetentnih
strokovnjakov: predstavnikov visokoSolskih zavodov oz. raziskovalnih institucij, uciteljev in pedagoskih svetovalcev
Zavoda RS za 3olstvo (ZRSS). Za obvezne predmete, ki se pojavljajo v programu osnovne 3ole in gimnazije, bo
ustanovljena po ena komisija, v katero bodo vkljuceni uditelji iz osnovne Sole in gimnazije.
Glavne naloge teh komisij bodo:

- prenova posameznih uénih nacrtov,

- izdelava didakti¢nih priporocil, ki vsebujejo tudi priporocila za preverjanje in ocenjevanje znanja,

- usposabljanje uciteljev za implementacijo prenovljenih u¢nih nacrtov,

- sodelovanje s Komisijo za 1. VIO in Komisijo za skupne cilje.
Delo predmetne komisije vodi in koordinira predsednik. Pri pripravi uénega nacrta morajo predmetne komisije
upostevati Izhodis¢a, dokument o vkljuevanju skupnih ciljev in usmeritve Kurikularnega sveta, Komisije za
koordinacijo in Komisije za skupne cilje.

Poleg predmetnih komisij bo ustanovljena tudi Komisija za 1.VIO, v katero bodo poleg strokovnjakov za razredni pouk
vklju€eni tudi strokovnjaki za predmete, ki jih za 1. vzgojno-izobraZevalno obdobje doloc¢a predmetnik programa
osnovne Sole.

Ustrezne predmetne komisije bodo pripravile tudi prilagoditve u¢nih nacrtov na narodno mesanem obmocju slovenske
Istre in obmocju Prekmurija.

Poleg predmetnih komisij bo ustanovljena Komisija za skupne cilje, sestavljena iz strokovnjakov za posamezna podrocja
in pedagoskih svetovalcev ZRSS, z nalogami:
- priprava dokumenta, v katerem bodo opredeljena podrocja skupnih ciljev ter na vsakem podrocju doloceni
cilji, ki so skupni programom osnovne $ole in gimnazij,
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- priprava metodologije za oblikovanje in doseganje skupnih ciljev ter navodil za umes¢anje skupnih ciljev v u¢ne
nacrte,
- usposabljanje predmetnih komisij in komisije za 1. VIO v podporo umescéanju skupnih ciljev v u¢ne nacrte,
- podpiranje in spremljanje dela predmetnih komisij pri umes¢anju skupnih ciljev v uéne nacrte posameznih
predmetov.
Delo komisije vodi in koordinira predsednik.

7.2 Postopek dela

1. Udejanjanje novosti terja deloma sukcesiven pristop (dolocene aktivnosti morajo potekati zaporedno). Tako mora
biti pred pripravo predmetnih ucnih nacrtov in uénega nacrta za prvo vzgojno-izobrazevalno obdobje v osnovni
Soli pripravljen dokument, ki opredeljuje skupne cilje programov osnovne Sole in gimnazij. Prav tako mora biti pred
pripravo uénih nacrtov za posamezne predmete v drugem in tretjem vzgojno-izobrazevalnem obdobju v osnovni
Soli pripravljen ucni nacrt za prvo vzgojno-izobrazevalno obdobje. To ne izkljuCuje deloma hkratne priprave
dokumentov oz. hkratnega delovanja posameznih kurikularnih komisij, vendar morajo predmetne komisije, ki
pripravljajo kurikularne dokumente za drugo in tretje vzgojno-izobrazevalno obdobje, upostevati delo komisij, ki
pripravljajo ucni nacrt za prvo vzgojno-izobrazevalno obdobje. Vse komisije pa morajo biti seznanjene z delom
komisije za skupne cilje in upostevati dokument, ki dolo¢a skupne cilje programov.

2. Komisija za koordinacijo skrbi za udejanjanje I1zhodis¢, tako da sproti spremlja in usmerja proces prenove ucnih
nacrtov ter vodi kontinuiran strokovni dialog z drugimi komisijami.

3. Za izdelavo uénih nacrtov bo pripravljena posebna spletna aplikacija, do katere bodo lahko, zaradi usmerjanja
procesa in podpore predmetnim komisijam, poleg ¢lanov predmetnih komisij dostopali tudi ¢lani preostalih
komisij.

4. Programski dokument, ki doloca skupne cilje programov osnovne Sole in gimnazij, se oblikuje pred zacetkom dela
predmetnih komisij.

5. Vse predmetne komisije morajo upoStevati Izhodisca za prenovo ucnih nacrtov in dokument, ki doloca skupne
cilje.

6. Predmetne komisije morajo osnutke prenovljenih u¢nih nacrtov in didakti¢na priporocila preveriti v Studijskih
skupinah ZRSS oz. s strokovno javnostjo.

7. Po strokovni razpravi predmetne komisije pripravijo predloge prenovljenih uénih nacrtov in dokumentov z
didakti¢nimi priporocili za doloditev oz. seznanitev na Strokovnem svetu RS za sploSno izobrazevanje (SSSI).

8. ZRSS v skladu z Navodilom o vodenju postopkov priprave, posredovanja v sprejem in objave javno veljavnih
izobraZevalnih in vzgojnih programov predlozi predloge u¢nih nacrtov na SSSI.

9. Potrjeni u¢ni nacrti bodo dostopni v elektronski in digitalizirani obliki.

Celoten proces prenove ucnih nacrtov mora vkljuCevati usposabljanje uciteljev za izvajanje pouka na temelju
prenovljenih u€nih nacrtov, uvajanje u¢nih nacrtov v prakso s spremljanjem pouka in morebitno prilagoditvijo u¢nih
nacrtov.

Implementacija u¢nega nacrta za 1. vzgojno-izobraZevalno obdobje se izvede v skladu z ZOFVI in Pravilnikom o
posodabljanju vzgojno-izobraZevalnega dela. Ocenjujemo, da je za objektivno presojo ustreznosti ucnega nacrta
potrebna spremljava ene generacije otrok skozi celotno triletje, za izvedbo celotnega postopka pa obdobje petih let.
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7.3 Nacrt implementacije u¢nih nacrtov v prakso

Po dolocitvi prenovljenih u¢nih nacrtov na SSSI bo Zavod RS za Solstvo skupaj s predmetnimi komisijami in Komisijo za
koordinacijo pripravil na¢rt usposabljanja uciteljev za implementiranje prenovljenih uc¢nih nacrtov. Komisija za
koordinacijo bo tudi seznanila predstavnike ustreznih fakultet o klju¢nih novostih v u¢nih nacrtih.
V prvo fazo prenove bodo vkljuéeni u¢ni naérti za predmete:

- obveznega programa osnovne Sole,

- obveznega dela programa gimnazije,

- obveznega programa osnovne Sole za odrasle.
V drugo fazo prenove bodo vkljuéeni u¢ni nacrti za predmete:

- obveznega izbirnega dela v osnovni Soli,

- neobveznega izbirnega dela v osnovni Soli,

- izbirnega dela v programu gimnazije.

Klju€ne aktivnosti in predvideni izvajalci

2021
Zakljucek priprave Izhodis¢ za prenovo UN
l. Strokovne razprave
Strokovne razprave z ravnatelji OS in SS
Strokovna razprava s ¢lani SSSI
2022
Dolocitev Izhodis¢ na SSSI
1l. Postavitev organizacijske strukture
Imenovanje Kurikularnega sveta in komisij za izvedbo prenove u¢nih nacrtov
M. Umescanje skupnih ciljev v prenoviljene UN
Priprava dokumenta o umescanju skupnih ciljev v UN
Sodelovanje med Komisijo za skupne cilje in predmetnimi komisijami
Iv. Prenova UN
Izdelava aplikacije za prenavljanje UN
Usposabljanje predmetnih komisij
Prenavljanje UN in priprava osnutkov UN
Spremljanje prenavljanja UN
2023
Preverjanje osnutkov prenovljenih UN z ucitelji v Studijskih skupinah in z drugo strokovno javnostjo
Priprava predloga prenovljenih UN
Usklajevanje predlogov prenovljenih UN in priprava za obravnavo na SSSI
Procesiranje predlogov prenovljenih UN na SSSI
Dolocanje prenovljenih UN na SSSI
Usposabljanje uciteljev
Priprava nacrta usposabljanja uciteljev
Usposabljanje uciteljev
Uvajanje in spremljanje uvajanja prenovljenih UN
Priprava nacrta uvajanja spremljanja
Priprava nacrta postopnega uvajanja
Uvajanje in spremljanje
Zacetek 2. faze prenavljanja UN
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9 Priloge

8.1 Pojasnilo nekaterih pojmov

V nadaljevanju navedeni pojmi se pojavljajo v besedilu Izhodis¢ ali se pogosto uporabljajo v zvezi z vsebino Izhodisc.
Ti pojmi se lahko razlicno interpretirajo, zato je na tem mestu opredeljen pomen, ki ga imajo v kontekstu Izhodis¢.

Aktivno ucenje

Didakticne strategije

Formativno spremljanje
(ang. Formative
assessment)

Individualizacija pouka

Inkluzija/inkluzivna
naravnanost

Interdisciplinarnost/
interdisciplinarna
povezava

Kroskurikularnost

Kriteriji ali merila
ocenjevanja znanja

Aktivno ucenje je povezano z izkusnjami ucencev in uéenjem v konkretnih Zivljenjskih
okolis¢inah, ko ucenci z lastno aktivnostjo dobijo novo znanje. Pri aktivnem ucenju je v
ospredju ucenec, ucitelj pa mora organizirati taka uéna okolja, ki ¢im bolj spodbujajo
ucenje ucencev.

Z izrazom didakti¢ne strategije oznacujemo uciteljevo didakti¢no ravnanje, v katerem se
prepletajo razlicne uéne metode, ucne oblike, uporaba ucnih sredstev (gradiv, udil,
pripomockov) in poteka v didakticno ustreznem u¢nem okolju. Didakti¢ne strategije so
lahko kompleksnejse in trajajo daljsi ¢as (npr. projektno delo, problemski pouk) ali pa so
izvedbeno preprostejse (npr. kombinacija u¢ne metode razlage, pogovora in frontalne
oblike).

Dejavnosti formativnega spremljanja so dejavnosti uciteljev in u¢encev, s katerimi med
drugim pridobivamo dokaze o znanju ucenceyv, ki so po eni strani podlaga za povratne
informacije ucencem, po drugi strani pa uporabljeni za prilagajanje poucevanja
potrebam ucencev.

Individualizacija pouka je didakticno nacelo, ki zahteva, da v vzgojno-izobrazevalnem
procesu upostevamo utemeljene razlike med ucenci.

Inkluzija ali inkluzivna naravnanost je usmerjenost Solskega sistema k vklju¢evanju vseh
otrok v sploSnoizobrazevalne programe in prilagajanje ucnega procesa ter okolja
specificnim potrebam posameznega ucenca.

Interdisciplinarna povezava je vecpredmetna kurikularna povezava, ki povezZe sicer
lo¢ene in samostojne predmete s skupnim, integriranim ciljem. Njen rezultat je
interdisciplinarnost.

Skupni cilj predstavlja (nelocljiv) preplet predmetnih ciljev (noben predmet ga, zaradi
njegove kompleksnosti, ne more doseci sam).

Kroskurikularnost je specificen nacin doseganja posameznih ciljev kurikula, ki so
opredeljeni kot skupni za

- enpredmet,

- dolo¢eno skupino predmetov oz. predmetno podrogje ali

- zavse predmete
in se v izvedbenem pogledu uresniCujejo z veéjo ali manjSo stopnjo kurikularne
povezanosti (intradisciplinarno, multidisciplinarno, interdisciplinarno).

Kriteriji ali merila so klju¢ne dimenzije (ali vidiki) podrocja znanja, ki kaZejo na doseganje
cilja ali ciljev oz. standardov znanja in omogocanje presojanje kakovosti znanja. Po navadi
uporabljamo analiticne, sistemati¢no razdelane kriterije, ki podrobneje opredeljujejo
posamezne vidike znanja, in holisticne, celostno zastavljene, kriterije.
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Kurikulum

Medpredmetnost/
medpredmetna
povezava

Opisnik

Personalizacija u€enja

Programski kurikularni

dokumenti

Skupni cilji programov

Uéenje/proces uéenja

Ucna diferenciacija

UcCni proces

Z izrazom kurikulum (tudi kurikul) oznacujemo kompleksno celoto soucinkujocih
dejavnikov, ki vplivajo na nacrtovanje, izvajanje in evalvacijo posameznega
izobrazevalnega programa ali u¢nega procesa, ki poteka v okviru posameznega
programa. Med te dejavnike spadajo zlasti uradni kurikularni dokumenti (npr. ucni
nacrti), organizacija izvedbe programa na ravni Sole (npr. LDN), uciteljevo nacrtovanje in
konkretno izvajanje pouka, komunikacija z ucenci ter med ucenci, neposredno u¢no
okolje, nacini vrednotenja pouka in znanja ipd. V teoriji lo€ujemo med eksplicitnim
(odkritim, vnaprej nacrtovanim, uradnim, zapisanim) ter implicitnim (prikritim) in
zamolcanim kurikulom, v praksi pa se v neposredni vzgojno-izobraZevalni dejavnosti
odraZajo vsi omenjeni kurikularni dejavniki.

Medpredmetna povezava predstavlja kurikularno povezavo razliénih predmetov, pri
¢emer se ohranja strokovna integriteta posameznih disciplin ter vzpostavlja ustrezno
ravnovesje med njimi. Namen medpredmetnosti je visja kakovost doseganja predmetnih
cilijev (predmete povezuije cilj, ki jim je skupen).

Opisniki so podrobni opisi doseganja znanja z vidika izbranih kriterijev in so pri analiticnih
kriterijih opredeljeni na vec stopnjah. Izrazajo, kako kakovostno/dobro naj bodo (oz. so
lahko) kriteriji realizirani. Izhajajo iz standardov znanja. Kakovostno opredeljeni opisni
kriteriji (kriteriji z opisniki) za dolo¢eno podrocje znanja prek celotne izobrazevalne
vertikale so lestvice, ki jih je mogoce povezati s standardi znanja v smislu minimalnih in
optimalnih dosezkov ucencev v dolo¢enem obdobju.

Personalizacija ucenja je odziv ucitelja na specificne ucne potrebe, interese in hotenja
posameznega ucenca, ki vkljucuje tudi podporo pri prilagoditvi procesa ucenja
posameznemu uéencu.

Programski kurikularni dokumenti so tisti kurikularni dokumenti, ki se nanasajo na
program kot celoto in ne samo na del programa (kot npr. ucni nacrti, ki se nanasajo na
predmet in ne na program).

Skupni cilji programov so cilji, ki opisujejo nameravane ucinke izobraZevalnega programa
kot celote in niso omejeni le na posamezne ucne predmete. So torej enaki za vse
izobraZevalne programe in predmete ter aktualni na vseh stopnjah izobrazZevanja.

Za razliko od uénega procesa je v primeru, ko govorimo o procesu ucenja oz. uéenju, v
srediS¢u procesa ucenec kot ucedi se, in ne ucitelj kot poucevalec.

Ucna diferenciacija je organizacijski ukrep, s katerim ucence pri pouku lo¢ujemo v
razlicne homogene ali heterogene skupine glede na njihovo znanje, uéne zmoznostiin/ali
interese ter druge znacilnosti. Notranja ucna diferenciacija poteka na ravni oddelka, v
katerem so ucenci z razlicnimi zmoznostmi, fleksibilna diferenciacija poteka na ravni
razreda in se udejanja skozi razlicne izvedbene oblike pouka (interesne dejavnosti,
obcasni nivojski pouk, dodatni in dopolnilni pouk ipd.), medtem ko zunanja diferenciacija
pomeni lo¢evanje ucencev v trajne nivojske skupine ali v razlitne izobraZevalne
programe.

Ucni proces je preplet pedagoskih dejavnosti, ki jih izvajajo ucitelji. U¢ni proces je
kompleksen, zato je potrebno skrbno nacértovanje na ravni Sole, kjer nacrtujejo skupaj
vsi akterji v procesu (raven izvedbenega kurikula), na ravni strokovnih aktivov in
mentorjev (nacrt preverjanja in ocenjevanja znanja) ter na ravni posameznega ucitelja
(raven operativne uéne priprave).
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8.2 Oris orodja za prenavljanje u¢nega nacrta

Predmetne kurikularne komisije bodo ucne nacrte pripravljale s pomocjo spletne aplikacije, ki bo med drugim omogocala:
- enotno strukturo uc¢nih nacrtov,
- poenotene zapise elementov u¢nih nacrtov,
- enotno rabo strokovne terminologije v u¢nih nacrtih,
- zagotavljanje horizontalne povezanosti u¢nih nacrtov in vertikalne povezanosti ciljev znotraj predmeta,
- umescanje skupnih ciljev med cilje predmeta,
- usklajenost ciljev in standardov znanj,
- spremljanje procesa prenavljanja ucnih nacrtov s strani kurikularnih komisij in izmenjavo enoznacnih kvalitativnih

povratnih informacij,

- izpis uénega nacrta po razlicnih kriterijih.

Slika 1: Elementi v aplikaciji za prenavljanje uc¢nega nacrta in povezave med njimi (obvezni elementi u¢nega nacrta)

Ime predmeta*

Opredelitev predmeta

(v osnovi enotna, z dodanimi specifikami v posameznem vzgojno-izobrazevalnem obdobju)

1. VIO 08 2.VIO 0§ 3. VIO 0§ GIM
Cilj Standafrdl il Stande?rdl cilj Standa!rdl Cilj Standafrdl
znanja znanja znanja znanja

Tema (vsebina, zmoznost) 1

Uvod v temo/opis teme

Uvod v temo/opis teme

Uvod v temo/opis teme

Uvod v temo/opis teme

Skupine ciljev | Standardi
znanja

Skupine ciljev | Standardi
znanja

Skupine ciljev | Standardi
znanja

Skupine ciljev | Standardi
znanja

Nabor (strokovnih) terminov

Nabor (strokovnih) terminov

Nabor (strokovnih) terminov

Nabor (strokovnih) terminov

Podrocja skupnih ciljev (zajeta v
predmetnih ciljih)

Podrocja skupnih ciljev (zajeta v
predmetnih ciljih)

Podrocja skupnih ciljev (zajeta v
predmetnih ciljih)

Podrocja skupnih ciljev (zajeta v
predmetnih ciljih)

Tema (vsebina, zmozZnost) 2

Uvod v temo/opis teme

Uvod v temo/opis teme

Uvod v temo/opis teme

Uvod v temo/opis teme

Skupine ciljev | Standardi
znanja

Skupine ciljev | Standardi
znanja

Skupine ciljev | Standardi
znanja

Skupine ciljev | Standardi
znanja

Nabor (strokovnih) terminov

Nabor (strokovnih) terminov

Nabor (strokovnih) terminov

Nabor (strokovnih) terminov

Podrocja skupnih ciljev (zajeta v
predmetnih ciljih)

Podrocja skupnih ciljev (zajeta v
predmetnih ciljih)

Podrocja skupnih ciljev (zajeta v
predmetnih ciljih)

Podrocja skupnih ciljev (zajeta v
predmetnih ciljih)

* Besedilo, zapisano s sivo barvo, se v u¢nih nacrtih nadomesti z ustreznim besedilom.

Poleg obveznih elementov u¢nega nacrta bo aplikacija obsegala tudi t. i. samoregulacijske mehanizme za pripravljavce ucnih
nacrtov (na Sliki 2 vidni kot bela polja): ure, nabor moznih nacinov izkazovanja znanja in opisne kriterije. Ti elementi, ki ne bodo
del u€nih nacrtov, so pripomocek kurikularnim komisijam za:
- regulacijo obsega ciljev v povezavi Stevilom ur predmeta v predmetniku,
- razmislek o ustrezni formulaciji ciljev in standardov znanja (v povezavi z nacini izkazovanja znanja in opisnimi kriteriji),
- pripravo didakti¢nih priporocil in priporocil za preverjanje in ocenjevanje znanja.

Slika 2: Prikaz obveznih in samoregulacijskih elementov u¢nega nacrta in povezav med njimi

Ime pre
Opredelitev
2.VIO 0§ 3.V
cilii Ure Standardi | Naciniizkazo- | o) ooy erii cilii Ure Standardi
znanja vanja znanja znanja

Tema (vsebina

Uvod v temo/opis teme

Uvod v temo

Skupine ciljev

Standardi
znanja

Skupine ciljev

Standardi
znanja

Nabor (strokovnih) terminov

Nabor (stroko

Podrocja skupnih ciljev (zajeta v predmetnih ciljih)

Podrocja skupnih

25




Slika 3: Opredelitev posameznih elementov v aplikaciji, ki bodo sestavni del aplikacije (navodila za kurikularne komisije)

Ime predmeta 1

Opredelitev predmeta 2

1. VIO 08/2. VIO 05/3. VIO 05/GIM

Nadini 6
izkazovanja znanja

Cilji 3 Ure 4 Standardi znanja 5 7

Opisni kriteriji

09

Tema (vsebina, zmozZnost)

Uvod v temo/opis teme 9

Skupine ciljev Standardi znanja

Nabor (strokovnih) terminov 10

Podrogja skupnih ciljev (zajeta v predmetnih ciljih) 11

1 Ime predmeta.

2 Opredelitev predmeta vkljucuje:

- formalne podatke o predmetu (izobrazevalni program, obseg ur predmeta v skladu s predmetnikom in vzgojno-
izobraZevalno obdobje v osnovni $oli (v nadaljevanju VIO), v katerem se izvaja),

- namen predmeta (umestitev predmeta v Sirsi kontekst: razjasnitev vloge predmeta v okviru (vzgojno-)izobrazevalnega
programa in vloga premeta v Zivljenju posameznika — filozofija predmeta),

- temeljna vodila predmeta (premisljeno izbrani in argumentirani zapisi in ne kot splosni cilji predmeta, katerih pomen je sicer
lahko smiselno vkljuéen v zapis) in

- za ucitelja obvezujoc¢a navodila, e je to pri posameznem predmetu potrebno (didakticne smernice in druga navodila, npr.
zagotavljanje varnosti, eksperimentalno delo ipd.).

3  Cilji so zapisani v 3. osebi ednine in urejeni v smiselno povezane skupine (jih je mogoce in smiselno dosegati v doloéenem u¢nem
obdobju, so tematsko povezani, jih povezuje dolocena aktivnost oz. zmoznost ali so kako drugace ustrezno razvrsceni v smiselno
povezane skupine). Posebej so oznaceni cilji, skozi katere se udejanjajo tudi skupni cilji programa.

4 Okvirni obseg ur, potreben za realizacijo skupine ciljev, vklju¢no z utrjevanjem, preverjanjem in ocenjevanjem znanja.

5 Opredelijo se standardi, povezani s cilji oz. skupino ciljev. Minimalni standardi se v zapisu izpostavijo. Standardi znanja izhajajo iz ciljev
in izkazujejo doseganije ciljev, kar ne pomeni, da se vsak cilj povezuje z dolo¢enim standardom oz. da ima vsak cilj specificen standard
znanja.

Standardi znanja predstavljajo pri¢akovano znanje ucenca na ustrezni ravni. Minimalni standardi znanja predstavljajo znanje ucenca,
potrebno za prvo pozitivno oceno oz. nujno za nadaljevanje ucenja ali zaklju¢ek izobrazevanja. Iz zapisa standardov znanja mora biti
razvidno:

- kaj naj u€enec ve, zna, razume in/ali

- kaj naj zna narediti, opraviti, napraviti, uporabiti ter

- kako kakovostno naj bo znanje, spretnosti oz. vescine (realno glede na razvojno stopnjo ué¢encev in druge omejitve).

6 Opredelijo se raznoliki nacini, s katerimi u¢encem omogocimo, da izkaZejo celostno znanje, tudi na visjih spoznavnih ravneh.
Priporoceni nacini izkazovanja znanja naj omogocajo upostevanje potreb in individualnih znacilnosti vseh uc¢encev ter v ospredje
postavljajo globlje razumevanje, obvladovanje spretnosti, uporabo znanja in aktivno vlogo ucencev. Dopuséa se moznost, da ucenci
lahko sami predlagajo, na katere ustrezne nacine bodo izkazali svoje znanje.

7 Opredelijo se podlage za vrednotenje znanja: merila ali kriteriji za spremljanje in ocenjevanje znanja, primeri moderiranih izdelkov itd.

8 Tema. Navedba vsebine, zmoZnosti itd., katerih cilji se dosegajo znotraj predmeta.

9 Uvod v temo oz. oris teme (ok. 500, najvec do 800 znakov s presledki). Sporocajo vsebinski okvir ali okvir predmetnospecifi¢nih
zmoznosti, povezanih s cilji oz. skupinami ciljev.

10 Terminologija, ki jo na podrocju dololene teme, ob doseganiju ciljev, v dolo¢enem obdobju izobraZevalne vertikale usvojijo uéenci.
Navedejo se klju¢ni pojmi, ki jih u¢enec mora poznati oz. razumeti, lahko pa se navedejo tudi priporoceni pojmi.

11 Opredelitev skupnih ciljev, ki so zajeti v predmetnih ciljih.
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8.3 Graficni prikaz relacij med Kurikularnim svetom in kurikularnimi komisijami v postopku
prenove ucnih nacrtov

Kurikularni svet

za spremljanje in usmerjanje prenove UN

Kurikularna
komisija
Za umescanje
skupnih ciljev

- Kurikularna
Komisija za komisija za

koordinacijo 1.VIO
prenove UN
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