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tuji jezik 70 70 70
likovna umetnost 70 70 52,5
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Strokovni svet RS za splosno izobrazevanje je na svoji 248. seji, dne 20.
11. 2025 doloc¢il u¢ni nacrt za prvo vzgojno-izobrazevalno obdobje za
izobrazevalni program osnovne Sole s prilagojenim predmetnikom za
dvojezi¢no osnovno $olo na narodno mesanem obmo¢ju Prekmurja za predmete
slovens$éina, slovensc¢ina kot drugi jezik, Magyar mint anyanyelv, Magyar
mint méasodik nyelv, matematika, tuji jezik, likovna umetnost, glasbena

umetnost, spoznavanje okolja in Sport.

Strokovni svet RS za splosno izobrazevanje se je na svoji 248. seji, dne
20. 11. 2025 se seznanil z didakti¢nimi priporoc¢ili k uénemu nacrtu za
prvo vzgojno-izobrazevalno obdobje za izobrazevalni program osnovne Sole s
prilagojenim predmetnikom za dvojezic¢no osnovno solo na narodno mesSanem
obmo¢ju Prekmurja za predmete slovenscina, slovensc¢ina kot drugi jezik,
Magyar mint anyanyelv, Magyar mint masodik nyelv, matematika, tuji jezik,

likovna umetnost, glasbena umetnost, spoznavanje okolja in Sport.
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Prenova izobraZevalnih programov s prenovo kljuénih programskih dokumentov (kurikuluma za
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KAKO SE ZNAJTI?

IPICNE STRANI

V dokumentu je za u€enke in ucence, . o o .
e e e ) N Tema sporocCa vsebinski okvir ali okvir
uciteljice in ucitelje ipd. uporabljena moska o . . .
. : - predmetnospecifiénih zmoznosti, povezanih
slovnicna oblika, ki velja enakovredno za ;. ) o

s cilji oz. skupinami ciljev: teme so

oba spola. ew R
predmetno specifi¢ne in lahko vkljucujejo
vsebinske sklope in dejavnosti ter razvijajo
vescine, zmoznosti in koncepte, ki naj bi jih
ucenci izgrajevali in razvijali v procesu ucenja.
S S e
IME TEME
Vrsta teme:
Obvezno
Izbirno
Em fugiaspiduci sitet ut etur, in conest dipsum eosa nonsequam volorum,
ommolor aut desequi duciist estrunda volorest, sandeni maximin uscillab il
magnam quiam quo con explacc ullaccum alisi quidell igendam, in repta dolupta
volor sam, ut hilit laut faccumqui omnim ut doluptur, quam consequ atibus dolo
Opis teme zajema kljucne dignate mporehent qui tem nonseque por aliquisimust que volestrum esed
poudarke oz. koncepte kot quibusdae milla conserf ernate dentiat.

okvir skupinam ciljev.
Ma vellaut quiatio rporrore voluptae cus et illent harum doluptatur, et quas

molorporia doluptatis molum rae nos event, inullit incimaiorem fugiandantis et
fugitisque maion ped quo odi beatur, sequi ilisqui ipidel escim reprat.

DODATNA POJASNILA ZA TEMO

Ullatur sequo qui ut vellenderio. Re exceseq uiatur aturem eos millandio totaquis
alibus iume voluptatia quis aut quamust iosant prestius, ut ommodigendis
doluptaes dersped moluptae. Harum a volupta tiatur, ne veles quia voluptatia
similic tatesequam, seque ventio. Hendis erum quissequo quist que con nulparum
Dodatna pojasnila za temo ut quuntemos et repro quod ma nimusa sae vellaut eum ulpari velent voluptu
L rempor a de omnimax impellu ptatiaecusa ducipsae aut evelles temolup tincil
lahko vsebujejo razlago o ) o ) ) )
imporia simped et endes eum et molum que laborerat voluptiurem nempori bustio
zasnovi teme, usmeritve in/ali explabo rionsenet evenimin nis ex eum voluptam consed que volupid eliquibus,

navodila, ki se nanasajo na tetusda ntusam ellis ut archill uptiore rundiae nimusdam vel enit, optibea

vsebino. vrsto teme, &lenitev quiaspelitem lam alit re, omnis ab il mo dolupti comnihi tionsequiam eicia dolo
i '

. . L intur accusci musdaecatet faccatur? Sinctet latiam facescipsa

teme, poimenovanje, trajanje,
dejavnosti, izvedbo aktivnosti, Ceria pa iumquam, exernam quaspis dit eaquasit, omnis quis aut apitassum
ucne pripomocke ... oz. karkoli, coribusda invenih icatia qui aperorum qui ut re perumquaeped quame moditatum
ipient veligna tessint iaessum, optamus, testi sediasped moluptatem aperiam aut
quodips usciate veribus.

kar je pomembno za to temo.

Mi, asit volupta tuscil int aspel llit atur, eum idenist iorrum alit, nim re illitas ma
nimi, iusciisita dolorrum volorepedio core, consequam quae. De nossiti officillate
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Stevilka strani,
program izobrazevanja,
predmet



Z oznako O so
oznaceni obvezni cilji.

Z lezecim tiskom in
oznako | so oznaseni
izbirni cilji.

S krepko oznacenim besedilom
so izpostavljeni minimalni

standardi znanja.

Z leze¢im besedilom so
oznaceni izbirni standardi oz.
standardi znanja, ki izhajajo iz
izbirnih ciljev.

Dodatne pisave in oznake pri
standardih so opredeljene v
obvezujo€ih navodilih za ucitelja
(npr. pod¢rtani, M, PTl itd.)

IME SKUPINE CILJEV
L]

I: Que ommodic aboribust, tesequae nimaionseni arum audit minusda dolum, si venimil itatat.

Estinve litatem ut adit quid qui. @) (2.2.2.1)

O: Et plabo. Nam eum fuga. Et explat. Xerro et aut que nihicia doloribus, velisci tatur

Z oznako @so oznaceni kljuéni
cilji posameznih podrocij skupnih
ciljev. Stevilgni zapis pri oznaki
skupnih ciljev se navezuje na
preglednico s skupnimi cilji.

I: Quia voluptatur aut od minverum, quas ilis et mint, eature rehenit magnatur aut exceaquam reiunt
et omnis nobit vero excepel in nimagnam quat officiam que plaborpore ne culpa eum dolore aut

aspicias sanihil moditam re pelias ne veri reperferes solores dolorum, quidit ad qui dolorerun.

O: Ibus nis auda vendio venis saperum atem quiant aut pre comniscia num at is quoditi ne estinve
litatem venis saperum atem quiant. € (1.3.4.2 | 2111 | 21.21] 2.211] 2.21.2 | 31.31| 51.2.1)

STANDARDI ZNANJA

UcCenec

» Obisquamet faccab incium repernam id quist plita nume con nonectem sit volentis etur sanda de

velictorrum quasimus mo mi.

» Icillabo. Bor as plibusc ipidesequat latia cuptatu repeliam.

» Et ommo commolo ratatur saepedit essunt que parit, expelliquam rem simos con es est

volorrum quae. Aximintios et f; Inciet,

» Ut fuga. Nemperum fuga.

con

aut i enient.

» Ma vellaut quiatio rporrore voluptae cus et illent harum doluptatur, et quas

» Omnim ut doluptur, quam consequ.

» Obisquamet faccab incium repernam id quist plita nume con nonectem sit volentis etur sanda de

velictorrum quasimus mo mi.

» Icillabo. Bor as plibusc ipidesequat latia cuptatu repeliam.

» Et ommo commolo ratatur saepedit essunt que parit, expelliquam rem simos con es est volorrum

quae. Aximintios et faccae. Inciet, ommolo con commoluptas aut vidusci enient.

» Ut fuga. Nemperum fuga.

O laborerat voluptiurem O veligna tessint

O veligna tessint O laborerat voluptiurem

I e U W W W e e

9 Osnovna $ola | Slovens¢ina

O laborerat voluptiurem O veligna tessint

O veligna tessint

Pojmi, ki jih u€¢enec mora poznati 0z. razumeti (in/ali znati smiselno uporabljati),

lahko pa so navedeni tudi priporoc¢eni pojmi. Nabor (strokovnih) terminov zaokrozuje

in dopolnjuje posamezno temo, predstavlja pa informacijo ucitelju pri nacrtovanju

vzgojno-izobrazevalnega dela. Namenjen je navedbi terminologije, ki jo na podro¢ju

dolo€ene teme v dolo¢enem obdobju izobrazevalne vertikale usvojijo ucenci.



POVEZOVALNI CILJI

IME SKUPINE CILJEV

Ucenec:

I: Que ommodic aboribust, tesequae nimaionseni arum audit minusda dolum,

Povezovalni cilji se si venimil itatat. Estinve litatem ut adit quid qui. @ (2.2.2.1)
lahko uresni¢ujejo pri
vseh predmetih. I: Quia voluptatur aut od minverum, quas ilis et mint, eature rehenit magnatur

aut exceaquam reiunt et omnis nobit vero excepel in nimagnam quat officiam
que plaborpore ne culpa eum dolore aut aspicias sanihil moditam re pelias ne
veri reperferes solores dolorum, quidit ad qui dolorerun.

O: Ibus nis auda vendio venis saperum atem quiant aut pre comniscia num at is
quoditi ne estinve litatem venis saperum atem quiant. @ (1.3.4.2]2111]21.21
[2.211]2.21.2131.31]51.21)

I: Que ommodic aboribust, tesequae nimaionseni arum audit minusda dolum,
si venimil itatat. Estinve litatem ut adit quid qui. (s} (2.2.2.1)

I: Quia voluptatur aut od minverum, quas ilis et mint, eature rehenit magnatur
aut exceaquam reiunt et omnis nobit vero excepel in nimagnam quat officiam
que plaborpore ne culpa eum dolore aut aspicias sanihil moditam re pelias ne
veri reperferes solores dolorum, quidit ad qui dolorerun.

O: Ibus nis auda vendio venis saperum atem quiant aut pre comniscia num at is
quoditi ne estinve litatem venis saperum atem quiant. @ (1.3.4.2 2121 22.21
[2.211]2.21.2131.31]51.21)

I: Que ommodic aboribust, tesequae nimaionseni arum audit minusda dolum,
si venimil itatat. Estinve litatem ut adit quid qui. () (2.2.2.1)




VIRI IN LITERATURA PO
POGLAVJIH

NASLOV TEME
o Lorem ipsum dolor sit amet, consectetur adipiscing elit. Morbi eget ante
Viriin literatura, eget ante hendrerit convallis vitae et purus. Donec euismod dolor sed neque
ki so vkljuceni v condimentum, at sodales enim interdum. https://lorem.ipsum.com/mubis/link/

posamezno temo. nOn2c3c

NASLOV SKUPINE CILJEV

Etiam, M. (2019). Eget laoreet ipsum. Nulla facilisi.
Parum, V. (2025). Sequi blaborest quosam. Seque cus.
Morbi P. (2007). Sed ac arcu id velit facilisis aliquet. Nec tincidunt.

Eget O. (2010). Vestibulum vitae massa eget orci condimentum fringilla a ac
- . .. turpis. Nulla et tempus nunc, vitae scelerisque tellus. Sed in tempus mi, a
Viriin Ilteratura, ki so Vkljucem aliquet quam. Integer ut euismod eros, vel pretium mi. Maecenas sollicitudin.

v posamezno skupino ciljev. Nunc N. (2023). Morbi suscipit ante quis viverra sollicitudin. Aenean ultricies.

Nunc N., Ante A., Sem S. (2015). Nullam congue eleifend magna in venenatis.
Ut consectetur quis magna vitae sodales. Morbi placerat: https://lorem.ipsum.
com/mubis/link/nOn2c3c

Sed A. (2024). Ut aliquet aliquam urna eget laoreet. Fusce hendrerit dolor id
mauris convallis, at accumsan lectus fermentum. Nunc bibendum quam et nibh
elementum consectetur.

NASLOV SKUPINE CILJEV

Vestibulum vitae massa eget orci condimentum fringilla, https://lorem.ipsum.
com/mubis/link/nOn2c3c

Nunc F.: Vivamus quis tortor et ipsum tempor laoreet id quis nunc. Phasellus
quis sagittis ligula.

Redaktion, 2018. Morbi placerat: https://lorem.ipsum.com/mubis/link/nOn2c3c

Hiperpovezava
do zunanjega vira



KAKO SE ZNAJTI?

STRUKTURA UCNEGA NACRTA Z DIDAKTICNIMI PRIPOROCILI

OPREDELITEV KLJUCNIH ZNACILNOSTI IN TEMELJNIH CILJEV
PRVEGA VZGOJNO-IZOBRAZEVALNEGA OBDOBJA

Opredelitev ciljev prvega Povezave Vloga
Namen vzgojno-izobraZevalnega med cilji skupnih

obdobja in vloge znanja, posameznih ciljev

ki ga razvijajo posamezna predmetov

predmetna podrodja

Izpostavljene so preverjene

in u¢inkovite didakti¢ne

strategije za doseganje ciljev

DIDAKTICNA PRIPOROCILA in standardov znanja za
predmet/podrocje s poudarkom

’7 na aktivni vlogi u¢enca.

Kazipot po Splosna Splosna priporocila Specialnodidakti¢na
didakti¢nih didakti¢na za vrednotenje priporoCila
priporocilih priporocila Zznanja podroc¢ja/predmeta

L Napotki o strukturi L Skupno usklajeno besedilo v vseh UN/KZ J

didakti¢nih priporodil

DIDAKTICNA PRIPOROCILA
POVEZOVALNIH CILJEV

POVEZOVALNI CILJI

Izpostavljene so posebnosti,

vezane na konkretno temo

V povezavi z znanji znotraj

m_ [ predmeta in v povezavi z drugimi
predmeti ter z upoStevanjem

’7 razvojne stopnje ucenca.

Dodatna pojasnila Didakti¢na priporocila
k temi za temo

Ime teme Opis teme

Za posamezne nacine izkazovanja znanja se
lahko oblikuje nabor opisnih kriterijev. Ti so

|ME SKUP'NE ClLJEV |ME SKUP'NE ClLJEV mEw Vpomoé uéencu in uéite”uvuénem procesu
s ciliem izbolj$ati znanje (primeri kriterijev
uspesnosti) in oblikovati kriterije ocenjevanja.—l
Standardi o Didakti¢na PriporoCeni Opisni
Cilji . Termini . N i L
znanja priporocila za nacini kriteriji
skupino ciljev izkazovanja
‘ Znanja

nanasajo le na cilje znotraj ] P i |

teme: didakti¢ne strategije, ocenJeYanJu. OUdére Jena Vp°9 edu

oblike dela, primeri dejavnosti v celovito doseganje obravnvavamh
ciljev, ne le tistih, ki so najlaZje

in nalog, prilagoditve, o o )
u&ni pripomogki itd. merljivi (npr. s pisnim preizkusom).

Dodatno so poudarjene L ) o o
VIRI IN LITERATURA PO POGLAVJIH dolodene usmeritve, ki se Priporo&eni nadini, kako ué¢enci izkazejo
znanje, tako v fazi u¢enja kot tudi pri
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OPREDELITEV KLJUCNIH
ZNACILNOSTI IN TEMELJNIH
CILJEV PRVEGA VZGOJNO-
IZOBRAZEVALNEGA OBDOBJA

NAMEN

NAMEN UCNEGA NACRTA ZA PRVO VZGOJNO-IZOBRAZEVALNO OBDOBIJE

Namen Ucnega nacrta za prvo vzgojno-izobraZevalno obdobje je u¢encem zagotoviti pridobitev temeljnega in
povezanega znanja, razvoj socialnih vescin za aktivno sodelovanje v skupnosti, pozitivnega odnosa do okolja,

ucenje za ohranjanje zdravja in dobrobiti v sedanjosti in prihodnosti.

Celostni pristop k u¢enju v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju uposteva individualne razlike ucencev,
omogoca in dopolni poznavanje, razumevanje ter uporabo znanja. U¢encem omogoca vpogled v lastni
napredek ter postavi temelje za razvoj odgovornosti do lastnega ucenja. Ucenci pridobivajo boljSe razumevanje
povezav med razlicnimi predmetnimi podrocji, razvijejo sposobnost prenosa znanja med razli¢nimi situacijami
in konteksti ter krepijo motiviranost za ucenje, razvijajo vescine, jih uporabljajo in se ucijo prilagajati razlicnim

situacijam.

Usvajanje temeljnega znanja u¢encem omogoca, da lahko znanje po vertikali nadgrajujejo v nadaljevanju
Solanja (branje, pisanje in racunanje). To znanje je klju¢nega pomena za razvoj nadaljnjega razumevanja in

poglabljanja znanja.

Povezovanje znanja v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju poteka na treh ravneh: znotraj predmetov
(povezovanje razlicnih skupin ciljev ali posameznih ciljev znotraj predmeta), med predmeti (povezovanje skupin
ciljev ali posameznih ciljev razli¢nih predmetov), nad predmeti (povezovanje povezovalnih ciljev s predmetno-

specificnimi cilji).
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OPREDELITEV CILJEV PRVEGA VZGOJNO-
IZOBRAZEVALNEGA OBDOBJA IN VLOGE ZNANJA, KI GA
RAZVIJAJO POSAMEZNA PREDMETNA PODROCJA

TEMELINI CILJI PRVEGA VZGOJNO-IZOBRAZEVALNEGA OBDOBJA

Temeljni cilji prvega vzgojno-izobrazevalnega obdobja se uresniCujejo skozi osem predmetov (slovenscina,
madzars¢ina, matematika, tuji jezik, likovna umetnost, glasbena umetnost, spoznavanje okolja, Sport) in skozi
povezovalne cilje. U¢ni nacrt za prvo vzgojno-izobrazevalno obdobje vkljucuje teme, cilje in standarde znanja, ki
spodbujajo razsirjajo in nadgrajujejo spontano otrosko raziskovanje sveta ter zagotavljajo slehernemu
posamezniku celostno, miselno in ¢ustveno aktivno ucenje smiselno ucenje v aktualnem in socialnem

kontekstu.

U¢ni nacrt za prvo vzgojno-izobraZevalno obdobje sledi specifikam uéenja uéencev na prehodu iz vrtca v Solo in

v zacetku Solanja, pri ¢emer cilji uposStevajo ucencev:

» telesni in gibalni razvoj, ki je odvisen od individualnih razvojnih znacilnosti, potrebo po gibanju in po igri

ter gibanju na prostem;

» socialno-Custveni in moralni razvoj ter razsiritev u¢encevih odnosov iz domacega okolja v Sirse Solsko
okolje, s poudarkom na zavedanju u¢enceve potrebe po udelezbi, usmerjanju tekmovalnosti v
sodelovanje, potrebe po druZenju z vrstniki ter izgradnji socialne mreZe z vrstniki in odraslimi, na
oblikovanju odnosa do starejsih, kakor tudi otrokovo sprejemanje vrednot na osnovi teznje po

razumevanju sveta okoli sebe in organiziranju svoje socialne izkusnje;

» kognitivni razvoj in zagotavljanje pogojev za spodbujanje ucenja v obmocju bliznjega razvoja ob ustrezno
zahtevnih dejavnostih, u¢enceve radovednosti in postavljanja vprasanj, ustvarjalnosti ter u¢enja skozi igro
in odkrivanja skozi konkretne izkusnje, omogocanje priloZnosti za razvoj govora ter govornih zmoznosti in
s tem misljenja, ubeseditev konkretnih izkuSenj, Sirjenje besedis¢a, izbiranje ustreznega nacina

sporazumevanja in sporocanja.

U¢ni nacrt je podlaga za nacrtovanje in pripravo pouka v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobiju, ki poleg ciljev
posameznega predmeta vkljucuje cilje, ki omogocajo celostni, osmisljen in medpredmetni pristop k
pridobivanju znanja. Cilji u¢nega nacrta vodijo k postopnemu in individualiziranemu prehajanju od uéencevih

porajajocih se zmoznosti zgodnjega ucenja do standardov znanja ob koncu vzgojno-izobrazevalnega obdobja.
Ob koncu prvega vzgojno-izobrazevalnega obdobja bo u¢enec zmozen:

» ubesediti svoje izkusnje in misli, se sporazumevati in sporocati v slovenskem knjiznem jeziku in z

ustreznim besedis¢em;

» poslusati in brati z razumevanjem ter se odzvati nebesedno ali s tvorjenjem krajsih govorjenih in pisnih

besedil (predvidenih s tem u¢nim nacértom) v slovenskem, u¢enc¢evem prvem jeziku in tujem jeziku;
» svoje izkusSnje in prebrano ter sliSano kriti¢no presojati;

» uporabiti temeljne spoznavne postopke za usvajanje znanja (opazovati, primerjati, ravnati s podatki,

sklepati, sporocati);
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» z lastnimi strategijami resevati probleme iz vsakdanjega Zivljenja;

» skrbeti za lastno zdravje in dobrobit z zadostno mero gibanja in obvladovanja lastnega telesa ter biti pri

tem gibalno ucinkovit;
» raziskovati umetnost in se izrazati skozi umetnost, interpretirati, izraziti lasten potencial in interes;

» izkazati osnovne digitalne vescine za digitalno drzavljanstvo (poiskati podatke, jih shraniti, ponovno
poiskati, prvih korakov komuniciranja in sodelovanja s pomocjo digitalne tehnologije, izdelovanja digitalne

vsebine in upostevanja avtorske pravice, skrbeti za varnost na spletu);

» preizkusati ucinkovite strategije u€enja (opisati, povzeti situacije in podatke s svojimi besedami, izlus¢iti
pomembne podatke, prikazati odnose med pojavi, pojmi, izdelati vizualno predstavitev vsebine) in

uporabiti tiste, ki mu omogocajo ucenje.

Temeljni cilji se udejanjajo skozi smiselno povezovanje predmetnih ciljev posameznih predmetov s

povezovalnimi cilji.
VLOGA PREDMETOV V UCNEM NACRTU ZA PRVO VZGOJNO-IZBORAZEVALNO OBDOBJE

Pouk vsakega predmeta je del programa in postavlja temelje za vertikalno nadgradnjo v drugem vzgojno-
izobraZevalnem obdobju. Temeljni nameni pouka posameznega predmeta v prvem vzgojno-izobrazevalnem

obdobju so opisani v nadaljevanju.
Slovenscina

Slovenscina je uéni jezik, zato se s cilji, vsebinami in dejavnostmi tesno povezuje z drugimi uénimi predmeti, ki
potekajo v slovenskem jeziku. Cilji tega predmeta se uresnicujejo z jezikovnim in knjizevnim poukom v okviru
vseh sporazumevalnih dejavnosti: poslusanja, branja, govorjenja in pisanja. Cilji slovensc¢ine se uresnicujejo ob
individualiziranem, postopnem in sistemati¢cnem razvijanju zmoznosti branja in pisanja, poslusanja in
govorjenja. Ucenci razvijajo bralno kulturo, ki je temelj bralne pismenosti in temelj vseh drugih vrst pismenosti.

Razvijajo pojmovanje branja kot vrednote in motivacijo za vseZivljenjsko prostoc¢asno branje.

Pri jezikovnem pouku se ucenci opismenjujejo in usposabljajo za ucinkovito govorno in pisno sporazumevanje v
slovenskem jeziku, Se posebej v njegovi knjiZni zvrsti ter razvijajo zavest o pomenu slovenscine (kot
prvega/maternega ali drugega jezika). U¢enci sprejemajo, raz¢lenjujejo in vrednotijo razvojni stopnji ustrezna
umetnostna in neumetnostna besedila ter tvorijo razlicna govorjena in zapisana besedila. Ob njih

izkustveno spoznavajo znacilnosti besedilnih vrst in usvajajo osnove jezikovnega sistema.

Knjizevni pouk v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju temelji na komunikacijskem modelu knjizevne vzgoje
in zajema naslednje cilje: spodbujanje interesa za leposlovno branje, razvijanje zmoznosti ustvarjalnega dialoga
s knjizevnimi besedili, odkrivanje estetske vrednosti knjizevnosti, spodbujanje veselja do inovativne in

ustvarjalne rabe jezika ter poglabljanje v poetiko avtorskih knjizevnih del in opusov.

V prvem razredu je enakomerno razporejen odstotek ur, ki so namenjene jezikovnemu (50 %) in knjizevnemu

pouku (50 %). V drugem in tretjem razredu pa je odstotek ur, namenjenih jezikovnemu pouku, visji (60 %).

Jezikovnemu in knjizevnemu pouku je v prvem razredu namenjenih 50 odstotkov ur predmeta, v drugem in

tretjem razredu pa je odstotek ur jezikovnega pouka vedji, tj. 60 odstotkov.

e U U e U

15 1zobrazevalni program osnovne $ole s prilagojenim predmetnikom za dvojezi¢no osnovno $olo na narodno mesanem obmocju
Prekmurja | Prvo vzgojno-izobrazevalno obdobje



Slovenscina kot drugi jezik

Cilji predmeta slovenscina kot drugi jezik se uresniujejo z jezikovnim in s knjizevnim poukom v okviru vseh
sporazumevalnih dejavnosti: poslusanja, branja, govorjenja in pisanja. V srediscu je individualizirano, postopno

in sistemati¢no razvijanje zmoznosti branja in pisanja, poslusanja in govorjenja.

Pri jezikovnem pouku se ucenci opismenjujejo in usposabljajo za ucinkovito govorno in pisno sporazumevanje v
slovenskem jeziku, Se posebej v njegovi knjizni zvrsti ter razvijajo zavest o pomenu slovenscine kot drugega
jezika. Ucenci sprejemajo, razclenjujejo in podoZivljajo razvojni stopnji ustrezna umetnostna in neumetnostna
besedila ter tvorijo razli¢na govorjena in zapisana besedila. Ob njih izkustveno spoznavajo znacilnosti

besedilnih vrst in usvajajo osnove jezikovnega sistema.

Knjizevni pouk v prvem vzgojno-izobraZevalnem obdobju temelji na komunikacijskem modelu knjizevne vzgoje
in zajema naslednje cilje: spodbujanje interesa za leposlovno branje, razvijanje zmoZnosti ustvarjalnega dialoga
s knjiZzevnimi besedili, odkrivanje estetske vrednosti knjizevnosti, spodbujanje veselja do inovativne in

ustvarjalne rabe jezika ter poglabljanje v poetiko avtorskih knjizevnih del in opusov.
Madzarscina kot materinscina

V dvojezi¢nih osnovnih Solah Prekmurja madZarscina ni prisotna le kot u¢ni predmet, temve¢ tudi kot jezik
poucevanja, zato je njeno ¢im bolj poglobljeno poznavanje iziemno pomembno tudi z vidika ostalih predmetov.
Znotraj predmeta se jezikovna in knjizevna vzgoja uresnicujeta s poslusanjem, branjem ter ustnim in pisnim

tvorjenjem neumetnostnih in knjizevnih besedil, priblizno v enakem razmerju.

Ucenci usvojijo madzarski knjizni pogovorni jezik, razvijajo ustne in pisne komunikacijske spretnosti; z branjem
in pisanjem svoji starosti primernih umetnostnih in leposlovnih besedil razvijajo spretnosti razumevanja in
tvorjenja besedil. Postanejo sposobni kulturnega jezikovnega izrazanja v razli¢nih govornih situacijah, hkrati pa

postavijo temelje za sposobnost ucinkovitega ucenja.

Ucenci ob spoznavanju leposlovnih del bogatijo svoj dusevni in Custveni svet ter tako postopoma postanejo
bralci. Predmet ima pomembno vlogo pri ozaves¢anju pomena maternega jezika ter tudi ohranjanju jezikovne

in kulturne identitete.
Madzarscina kot drugi jezik

V prvem vzgojno-izobraZevalnem obdobju osnovne Sole pri predmetu madZarscina kot drugi jezik madzarski
jezik poucujemo v realnih Zivljenjskih situacijah ter vzgajamo razgledanega uporabnika jezika, ki vsakodnevno
jezikovno in kulturno raznolikost v Prekmurju dozZivlja kot nekaj naravnega, s tem pa se uci strpnosti do drugih
jezikov, kultur in narodov. Dejavnosti in strategije na podrocjih razumevanja in tvorjenja besedil, interakcije,
posredovanja, vecjezicnosti in multikulturnosti ter komunikacijske jezikovne kompetence v vseh fazah ucenja

spodbujajo aktivno vlogo ucenca.

Pri u¢enju tega predmeta se uc¢enec seznanja z vsakdanjim, avtenti¢nim jezikom; dejavnosti pri pouku ga
spodbujajo k resevanju koristnih nalog, ki temeljijo na sodelovanju in niso usmerjene zgolj na slovnico. Do
konca 3. razreda s spoznavanjem knjiznega pogovornega jezika postane na ravni A1 Skupnega evropskega
referenc¢nega okvira funkcionalni uporabnik jezika v vsakdanjih sporazumevalnih situacijah. Ozaves¢a podrocja
rabe lokalne razli¢ice madzarskega jezika in knjizne pogovorne madzarscine ter dobi vpogled v madzarsko

kulturno zgodovino in knjiZzevnost.
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Matematika

Pri pouku matematike v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju je poudarek na razvoju Stevilskih predstav in
pridobivanju obcutka za sStevila in odnose med stevili. U¢enci se udijo izraZati v ustreznem matematicnem jeziku
in uporabljati ustrezne simbole. Pri reSevanju matemati¢nih problemov in problemov iz vsakdanjega Zivljenja
uporabljajo radunske postopke in razli¢ne strategije reSevanja. Razvijajo si prostorske predstave in spretnosti
merjenja ter poznavanja lastnosti geometrijskih elementov. Ucijo se zbiranja, presojanja in predstavljanja

podatkov z ustreznimi prikazi ter njihovega interpretiranja.

Pouk matematike temelji na dejavnostih, ki povezujejo znanja znotraj predmeta in medpredmetno, kar
ucencem pomaga pri uporabnosti matematike v vsakdanjem Zivljenju in trdnejsi izgradnji matematicnih
konceptov. Dejavnosti naj u¢encem omogocajo, da razvijajo matemati¢no misljenje, matemati¢no pismenost in

pozitiven odnos do matematike.
Tuji jezik

Ucenci pri pouku tujega jezika razvijajo zacetno sporazumevalno zmoznost v tujem jeziku. Spoznavajo razlicnost
jezikov in kultur ter razvijajo raznojezi¢no in medkulturno zmoznost. S sprejemanjem besedil ter pri interakciji z
drugimi v vsakdanjih situacijah postopoma razvijajo celostno sporazumevalno zmoznost. Pouk tujega jezika
temelji na dejavnostih, ki razvijajo strategije slusnega in vidnega razumevanja ter ustnega izrazanja. Povezujejo
se z dejavnostmi zaCetnega opismenjevanja, kasneje pa z dejavnostmi in strategijami branja ter pisanja v tujem

jeziku.
Likovna umetnost

Likovna umetnost je medij za u€encevo izraZzanje notranjega dozivljanja okolja, dogodkov ter sveta, kot ga
dojema, razume in Cuti. Ob likovnem izrazanju doZivetja spoznava likovni jezik ter likovne materiale in orodja -
likovne tehnike. Pri nacrtovanju u¢ne enote ucitelj smiselno nacrtuje likovno nalogo za u¢enca na podlagi vseh
treh tem hkrati, s Cimer zavestno krepi kognitivno, psihomotori¢no in afektivno podrocje u¢enceve osebnosti.
Pri tem lahko ucitelj likovno nalogo zasnuje na osnovi likovnega pojma ali likovnih materialov in pripomockov —
likovne tehnike ali likovnega motiva. Uc¢enci ob spontanem likovnem izrazanju spoznavajo vecplastnost
likovnega dela (vsebinsko plast v doZivetju, ki ga izrazijo z likovnim motivom, in oblikovno plast, ki jo spoznavajo
ob usvajanju likovnega jezika, spoznavanja likovnih pojmov, ter tehnolosko (materialno) plast, ki jo spoznavajo

ob uporabi izbranih likovnih materialov in pripomockov, s ¢imer razvijajo rocne spretnosti.

V Dvojezi¢nih osnovnih Solah na narodno meSanem obmocju Prekmurja se Ucni nacrt za prvo vzgojno-
izobrazevalno obdobje, predmet likovna umetnost, prilagodi tako, da se pri pouku ohranja slovensko in
madzarsko likovno zapuscino in spoznava madzarske likovne umetnike in njihova likovna dela. Glede na
manjse Stevilo ur v 3. razredu (1,5 ure na teden) se priporoca izvedba manjSega Stevila likovni del. Pri izbiri
likovnih tehnik, pojmov in motivov se priporoca sistematicno izbiro, od laZjega k teZjemu, glede na Stevilo

ur.
Glasbena umetnost

Pri pouku glasbene umetnosti je u¢encem omogocen neposredni stik z glasbeno umetnostjo in kulturno
dedisc¢ino v spodbudnem in varnem u¢nem okolju, v katerem sami ter skupaj z uciteljem in vrstniki glasbo

dozivljajo, spoznavajo, izvajajo, poslusajo, ustvarjajo in se ob njej izrazajo. Z aktivnim sodelovanjem v glasbenih
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dejavnostih in glasbenim udejstvovanjem v 3oli in zunaj nje razvijajo glasbene sposobnosti in spretnosti,
izgrajujejo temelje za glasbeno in kriticno misljenje, spoznavajo izrazna sredstva in glasbeni jezik ter se ucijo
glasbo brati, pisati in vrednotiti. V skupnosti se u¢enci vzgajajo kot aktivni sooblikovalci glasbene kulture
danasnjega Casa. Spoznavajo in ozavescajo vlogo glasbe v vsakdanjem Zivljenju in njen pomen pri izgrajevanju
lastne identitete in identitete naroda, zato je ohranjanje in spoznavanje slovenske glasbene umetnosti in

kulture pomemben gradnik predmeta glasbene umetnosti.

V Dvojezi¢nih osnovnih Solah na narodno mesanem obmocju Prekmurja se U¢ni nacrt za prvo vzgojno-
izobraZevalno obdobje, predmet glasbena umetnost, prilagodi tako, da se pri pouku ohranja slovensko in
madzarsko glasbeno zapuscino in ob slovenskih ljudskih pesmih in plesih se poje in plese tudi madzarske

ljudske pesmi in plese. Nisprememb v stevilu ur.
Spoznavanje okolja

Pri Spoznavanju okolja ucenci raziskujejo, kako sta narava in druzba povezani in med seboj soodvisni. U¢enci
spoznavajo, kako delujejo skupnosti in kako lahko sami sodelujejo in prispevajo kot osveséeni, trajnostno
naravnani drZavljani. Spoznavajo tudi razli¢na Zivljenjska okolja, njihove znacilnosti ter soodvisnost med Zivimi

bitji in okolji. U¢enci razvijajo ro¢ne spretnosti in izdelujejo izdelke (vodeno).

V Prilagojenem predmetniku za dvojezi¢ne osnovne $ole na narodno meSanem obmocju Prekmurja je
predvideno manjse Stevilo ur v 3. razredu (1,5 ure na teden) za realizacijo ciljev Spoznavanje okolja, zato
imajo ucitelji vecjo avtonomijo pri izbiri ciljev iz u¢nega nacrta za Spoznavanje okolja. Odprto zapisani cilji v
ucnem nacrtu omogocajo vecjo izbiro, kar je Se posebej pomembno na narodno mesanih obmogjih, v katerih

ucitelji smiselno izbirajo cilje, glede na okolis¢ine in jih prilagajajo specifikam u¢nega okolja.
Sport

Pouk Sporta je namenjen celostnemu razvoju uenca. Namen predmeta je razvoj in ohranjanje gibalnih in
funkcionalnih sposobnosti ter usvajanje gibalnega/$portnega znanja ob upostevanju telesnih in osebnostnih
znacilnosti, razumevanje gibanja in Sporta ter usvajanje Zivljenjskih vescin. S spodbujanjem redne, organizirane
in kakovostne Sportne vadbe pomembno prispevamo k oblikovanju celovite osebnosti in odnosov. Pouk $porta
je zasnovan tako, da se prepletajo in povezujejo telesni, gibalni, senzorni, miselni, Custveni in socialni razvojni

procesi.

Ucenec je skozi celovit in sistematicen proces vkljuen v usvajanje in doseganje gibalne pismenosti kot ene

kljuénih razvojnih nalog posameznika.

Struktura u¢nega nacrta predmeta Sport se skozi tri teme - Gibalna ucinkovitost in gibalno znanje, Pomen

gibanja, Odgovorno ravnanje in sodelovanje - prepleta z razvojem podrocij gibalne pismenosti.

V Dvojezi¢nih osnovnih Solah na narodno meSanem obmocju Prekmurja se Ucni nacrt za prvo vzgojno-
izobraZevalno obdobje, predmet Sport, prilagodi tako, da se pri pouku ohranja slovensko in madzarsko
plesno zapuscino ter ob slovenskih ljudskih plesih plese tudi madzarske ljudske plese. Ni sprememb v Stevilu

ur.

VLOGA SKUPNIH CILJEV

SKUPNI CILJI
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Med predmetno-specifi¢ne cilje, didakti¢na priporocila, lahko pa jih prepoznamo tudi v standardih znanja, so
smiselno vtkani skupni cilji splosnega izobraZevanja, ki so v posebnem kurikularnem dokumentu (Skupni cilji ...,
2023) razvrséeni na pet podrodij: Jezik, drzavljanstvo, kultura in umetnost, Trajnostni razvoj, Zdravje in
dobrobit, Digitalna kompetentnost in Podjetnost. Pri nacrtovanju uc¢nih dejavnosti je priporocljivo, da se ucitelj
najprej seznani z opisi podrocij skupnih ciljev ter s samimi skupnimi cilji, saj tako pridobi boljsi vpogled v celoto.
Ucenci v prvem vzgojno-izobraZzevalnem obdobju ne bodo dosegali vseh ciljev posameznih podrocij, temvec
zgolj tiste, ki so oznaceni v predmetno-specifi¢nih ciljih predmetov u¢nega nacrta za prvo vzgojno-

izobraZevalno obdobje.

Podrocje skupnih ciljev Jezik, drzavljanstvo, kultura in umetnost je opredeljeno skozi tri podpodrocja — jezik,
drzavljanstvo ter kultura in umetnost —, ki gradijo posameznikova jezikovna znanja in zmoZnosti, individualno
vpetost v lokalno, nacionalno in globalno okolje ter razvijanje kulturne zavesti za izzive danasnjega casa in

druzbe prihodnosti.

Podpodrocje jezika poudarja pomen uresnicevanja nekaterih skupnih ciljev s podrocja jezika pri vseh
predmetih. Jezik je namrec sredstvo za izraZanje identitete, Custey, izkusenj ter posredovanje znanja in
poucevanja ali uenja. Znanje jezika (jezikov) je prvi pogoj za uresnicevanje ciljev posameznih predmetov, hkrati
pa se sooblikuje pri prav vseh predmetih. Poudarja tudi potrebo po jasni povezanosti ciljev u¢nega jezika s cilji
tujih/drugih jezikov, pomen branja kot eno najmoc¢nejsih orodij za razvoj analiticnega in kriti¢cnega misljenja ter
odgovornost za razvijanje bralne pismenosti. Jezik posamezniku omogoca razvoj komunikacijskih in jezikovnih

zmoznosti.

Podpodrocje drzavljanstvo temelji na dejstvu, da so v sodobnih druzbah posamezniki drZavljani dolo¢ene
drzave in imajo zato dolocene pravice in odgovornosti. Ze v najzgodnej$em otrostvu lahko otroke postavljamo v
neposredne interakcije z vrstniki in odraslimi, s Cimer se za¢ne oblikovanje osebnosti posameznika ter
prevzemanje vrednot in skupnih druzbenih norm, katerih temelj so ¢lovekove pravice in dolznosti (spoStovanje

drugega, pravic drugega, zavedanje lastnih pravic ipd.)

Podpodrocje kultura in umetnosti je sklop duhovnih, materialnih, intelektualnih in ¢ustvenih znacilnosti, ki
oznacujejo druzbo ali druzbeno skupino. Vkljuuje umetnost, literaturo, nacin Zivljenja, temeljne ¢lovekove
pravice, obicaje in verovanja. Predstavlja okvir in nacin delovanja med drugimi z besedami, zvokom, podobami,
gibanjem, spomeniki, predmeti in tradicionalnim znanjem. Pri tem spodbujamo participativen pristop in
trajnostno sodelovanje s profesionalnimi kulturnimi ustanovami, umetniki, kulturnimi delavci ter Sir3e - z

okoljem na polju znanosti, ekonomije, gospodarstva in drugih socialnih okolij.

Skupni cilji trajnostnega razvoja so odziv na vse vecje potrebe po opolnomocenju u¢encev za ucinkovito
soocanje in odzivanje na lokalna ter globalna vprasanja in izzive. Gre za vseZivljenjski proces, ki prispeva k
razvoju spoznavnih, socialnih, emocionalnih in vedenjskih vidikov ter ciljev u¢enja. U¢ence opolnomocimo z
znanjem, spretnostmi, vrednotami in stalisci, ki jim omogocajo sprejemanje odlocitev in odgovorno delovanje
za okoljsko celovitost, gospodarsko uspesnost in druzbeno pravi¢nost. Poudariti je treba, kako lahko vsak
ucenec samostojno in v okviru razredu ter Solske skupnosti, pa tudi v SirSem okolju, deluje v smeri sprememb

za trajnost in vpliva na druzbeno preobrazbo, ki vodi v trajnostno prihodnost.

Pri udejanjanju skupnih ciljev podrocja zdravje in dobrobit ima ucitelj pomembno viogo. Ustvarja namrec u¢no

okolje, v katerem spodbuja celostni razvoj u¢encev in krepi njihovo dusevno, telesno in socialno dobrobit.
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Cilji podrocja Digitalna kompetentnost omogocajo ucinkovitejse sodelovanje v druzbi in gospodarstvu ter lazje

soocanje z izzivi sodobnega casa. Biti digitalno kompetenten oz. pismen pomeni biti sposoben razumeti medije,
poiskati informacije, se kriticno odlocati o najdenih informacijah ter komunicirati z drugimi z uporabo razli¢nih

digitalnih orodij in aplikacij - torej znati uporabljati digitalno tehnologijo.

Cilji podrocja Podjetnost se odrazajo v skrbi za lastni osebni razvoj in spodbujajo priloZnosti za proaktiven
prispevek k druzbenemu razvoju. Razvijanje podjetnosti pri u¢encih pomembno prispeva k njihovi
pripravljenosti na prihodnost, je temelj za osebni razvoj in razvoj odgovornega drzavljana ter vkljucuje
aktivnosti vsezivljenjske karierne orientacije. Za uspesen razvoj podjetnostne kompetence mora imeti u¢enec
priloZznost reSevanja avtenti¢nih izzivov, od razvoja (lastnih) idej do prepoznavanja priloZnosti za ali zgolj

predloge ali ustvarjanje resitev.
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DIDAKTICNA PRIPOROCILA

KAZIPOT PO DIDAKTICNIH PRIPOROCILIH

Razdelke KaZipot po didakticnih priporocilih, Splosna didakticna priporocila in Splosna priporocila za

vrednotenje znanja je pripravil Zavod RS za Solstvo.

Didakti¢na priporocila prinasajo uciteljem napotke za uresnievanje u¢nega nacrta predmeta v pedagoskem
procesu. Zastavljena so vecéplastno, na vec ravneh (od splosnega h konkretnemu), ki se medsebojno prepletajo

in dopolnjujejo.

»RazdelkaSpl oS na di dakihEmlaopma ppriogod @ac i | «ljutnjeta krovnee d n 0
usmeritve za nacrtovanje, poucevanje in vrednotenje znanja, ki veljajo za vse predmete po celotni
izobrazevalni vertikali. Besedilo v teh dveh razdelkih je nastalo na podlagi Usmeritev za pripravo
didakticnih priporocil k uénim nacrtom za osnovne Sole in srednje sole

(https://aplikacijaun.zrss.si/api/link/3ladrdr) ter Izhodis¢ za prenovo uénih nacrtov v osnovni Soli in

gimnaziji (https://aplikacijaun.zrss.si/api/link/plw0909) in je v vseh ucnih nacrtih enako.

»RazdelekSpeci al nodi dakt ¢na pr ivwljoénjetétd dldetiéna pridorodila Kiisa / pr e
navezujejo na podrocje/predmet kot celoto. Zajeti so didakti¢ni pristopi in strategije, ki so posebej

priporocCeni in znadilni za predmet glede na njegovo naravo in specifike.
Ucni nacrt posameznega predmeta je ¢lenjen na teme, vsaka tema pa se lahko nadalje ¢leni na skupine ciljev.

»RazdelkaDi dakt ¢na pri pbroédkt anaapt emor ovkljucljegta za skup
konkretne in specificne napotke, ki se nanasajo na poucevanje doloc¢ene teme oz. skupine ciljev znotraj
teme. Na tem mestu so izpostavljene preverjene in ucinkovite didakti¢ne strategije za poucevanje
posamezne teme ob upostevanju znacdilnosti in vidikov znanja, starosti u¢encev, predznanja, povezanosti
znanja z drugimi predmeti/podrodji ipd. Na tej ravni so usmeritve lahko konkretizirane tudi s primeri

izpeljave oz. ucnimi scenariji.

Didakti¢na priporocila na ravni skupine ciljev zaokroZujeta razdelkaPr i por o€ e ni naciini
Opi s ni ,kikkijucujetd mapoikd za vrednotenje znanja (spremljanje, preverjanje, ocenjevanje) znotraj

posamezne teme oz. skupine ciljev.

SPLOSNA DIDAKTICNA PRIPOROCILA

Ucitelj si za uresnicitev ciljev u¢nega nacrta, kakovostno ucenje ter optimalni psihofizi¢ni razvoj uencev

prizadeva zagotoviti varno in spodbudno u¢no okolje. V ta namen pri pouéevanju uporablja raznolike



https://aplikacijaun.zrss.si/api/link/3ladrdr
https://aplikacijaun.zrss.si/api/link/f68315i

didakti¢ne strategije, ki vklju€ujejo u¢ne oblike, metode, tehnike, u¢na sredstva in gradiva, s katerimi u¢encem
omogoca aktivno sodelovanje pri pouku, pa tudi samostojno ucenje. Izbira jih premisljeno, glede na namen in
naravo ucnih ciljev ter glede na uc¢ne in druge, za u¢enje pomembne znacilnosti posameznega ucenca, u¢ne

skupine ali oddelka.
Varno in spodbudno u¢no okolje ucitelj zagotavlja tako, da:
» spodbuja medsebojno sprejemanje, sodelovanje, custveno in socialno podporo;

» neguje vedozZeljnost, spodbuja interes in motivacijo za u¢enje, podpira razvoj razli¢nih talentov in

potencialov;
» u€ence aktivno vkljuéuje v nartovanje ucenja;

» kakovostno poucuje in organizira samostojno ucenje (individualno, v parih, skupinsko) ob razli¢ni stopnji

vodenja in spodbujanja;
» u€encem omogoca medsebojno izmenjavo znanja in izkusenj, podporo in sodelovanje;

» prepoznava in pri poucevanju uposteva predznanje, skupne in individualne u¢ne, socialne, ¢ustvene,

(med)kulturne, telesne in druge potrebe ucencev;
» ufencem postavlja ustrezno zahtevne ucne izzive in si prizadeva za njihov napredek;
» pri u€encih stalno preverja razumevanje, spodbuja ozaves¢anje in usmerjanje procesa lastnega ucenja;
» proces poucevanja prilagaja ugotovitvam sprotnega spremljanja in preverjanja dosezkov ucencey;

» omogoca povezovanje ter nadgrajevanje znanja znotraj predmeta, med predmeti in predmetnimi

podrodji;

» poucuje in organizira samostojno ucenje v razliénih uénih okoljih (tudi virtualnih, zunaj ucilnic), ob uporabi

avtenti¢nih ucnih virov in reSevanju relevantnih Zivljenjskih problemov in situacij;

» ob doseganju predmetnih uresniCuje tudi skupne cilje razlicnih podrodij (jezik, drzavljanstvo, kultura in

umetnost; trajnostni razvoj; zdravje in dobrobit; digitalna kompetentnost; podjetnost).

Ucitelj pri uresnicevanju ciljev in standardov znanja u¢nega nacrta u¢encem omogoci prepoznavanje in

razumevanje:
» smisla 0z. namena uéenja (kaj se bodo udili in ¢emu);

» uspesnosti lastnega ucenja oz. napredka (kako in na temelju ¢esa bodo vedeli, da so pri u¢enju uspesni in

so dosegli cilj);
» pomena razli¢nih dokazov o ucenju in znanju;
» vloge povratne informacije za stalno izboljSevanje ter krepitev ob¢utka »zmoreme;
» pomena medvrstniskega ucenja in vrstniske povratne informacije.

Za doseganje celostnega in poglobljenega znanja ucitelj nacrtuje raznolike predmetne ali medpredmetne ucne

izzive, ki spodbujajo ucence k aktivnemu raziskovanju, preizkusanju, primerjanju, analiziranju, argumentiranju,



reSevanju avtenti¢nih problemov, izmenjavi izkusenj in povratnih informacij. Ob tem nadgrajujejo znanje ter
razvijajo ustvarjalnost, inovativnost, kriticno misljenje in druge precne vescine. Zato ucitelj, kadar je mogoce,
izvaja projektni, problemski, raziskovalni, eksperimentalni, izkustveni ali prakti¢ni pouk in uporablja temu

primerne ucne metode, pripomocke, gradiva in digitalno tehnologijo.

Ucitelj uposteva raznolike zmoznosti in potrebe ucencev v okviru notranje diferenciacije in individualizacije

pouka ter personalizacije ucenja s prilagoditvami, ki obsegajo:
» ucno okolje z izbiro ustreznih didakti¢nih strategij, ucnih dejavnosti in oblik;
» obseZnost, zahtevnost in kompleksnost uénih ciljev;
» raznovrstnost in tempo ucenja;
» nacine izkazovanja znanja, pri¢akovane rezultate ali dosezke.

Ucitelj smiselno uposteva nacelo diferenciacije in individualizacije tudi pri nacrtovanju domacega dela ucencey,

ki naj bo osmisljeno in raznoliko, namenjeno utrjevanju znanja in pripravi na nadaljnje ucenje.

Individualizacija pouka in personalizirano ucenje sta pomembna tudi za razvijanje talentov in potencialov
nadarjenih u¢encev. Se posebej pa sta pomembna za razvoj, uspeéno uéenje ter enakovredno in aktivno
vklju€enost ucencev s posebnimi vzgojno-izobraZevalnimi potrebami, z u¢nimi tezavami, dvojno izjemnih,
priseljencev ter ucencev iz manj spodbudnega druzinskega okolja. Z individualiziranimi pristopi preko
inkluzivne poucevalne prakse ucitelj odkriva in zmanjsuje ovire, ki u¢encem iz teh skupin onemogocajo
optimalno ucenje, razvoj in izkazovanje znanja, ter uresnicuje v individualiziranih programih in drugih
individualiziranih nacrtih nacrtovane prilagoditve vzgojno-izobraZevalnega procesa za ucence iz specifi¢nih

skupin.

SPLOSNA PRIPOROCILA ZA VREDNOTENJE ZNANJA

Vrednotenje znanja razumemo kot ugotavljanje znanja uéencev skozi celoten ucni proces, tako pri spremljanju
in preverjanju znanja (ugotavljanje predznanja in znanja uc¢enca na vseh stopnjah ucenja), kot tudi pri

ocenjevanju znanja.

V prvi fazi ucitelj kontinuirano spremlja in podpira ucenje, preverja znanje vsakega ucenca, mu nudi kakovostne
povratne informacije in ob tem ustrezno prilagaja lastno poucevanje. Pred zacetkom u¢nega procesa ucitelj
najprej aktivira in ugotavlja u¢encevo predznanje in ugotovitve uporabi pri nacrtovanju pouka. Med u¢nim
procesom sproti preverja doseganje ciljev pouka in standardov znanja ter spremlja in ugotavlja napredek
ucenca. V tej fazi ucitelj znanja ne ocenjuje, pac pa na osnovi ugotovitev sproti prilagaja in izvaja dejavnosti v
podporo in spodbudo ucenju (npr. dodatne dejavnosti za utrjevanje znanja, prilagoditve naértovanih dejavnosti

in nalog glede na zmoZnosti in potrebe posameznih ucencev ali skupine).
Ucitelj pripomore k vecji kakovosti pouka in ucenja, tako da:

» sistemati¢no, kontinuirano in nacrtno pridobiva informacije o tem, kako u¢enec dosega ucne cilje in usvaja

standarde znanja;



» ugotavlja in spodbuja razvoj raznolikega znanja — ne le vsebinskega, temvec tudi procesnega (tj. spretnosti

in vescin), spremlja in spodbuja pa tudi razvijanje odnosnega znanja;

» spodbuja ucenca, da dosega cilje na razlicnih taksonomskih ravneh oz. izkazuje znanje na razlicnih ravneh

zahtevnosti;

» spodbuja uporabo znanja za reSevanje problemov, sklepanje, analiziranje, vrednotenje, argumentiranje

itn.;

» je naravnan na ugotavljanje napredka in dosezkov, pri ¢emer razume, da so pomanjkljivosti in napake

zlasti priloZnosti za nadaljnje ucenje;
» ugotavlja in analizira u¢encevo razumevanje ter odpravlja vzroke za nerazumevanje in napacne predstave;

» uenca spodbuja in ga vkljucuje v premisleke o namenih ucenja in kriterijih uspesnosti, po katerih

vrednoti lastno u¢no uspesnost (samovrednotenje) in uspesnost vrstnikov (vrstnisko vrednotenje);
» u€encu sproti podaja kakovostne povratne informacije, ki vklju¢ujejo usmeritve za nadaljnje ucenje.

Ko so dejavnosti prve faze (spremljanje in preverjanje znanja) ustrezno izpeljane, sledi druga faza, ocenjevanje
znanja. Pri tem ucitelj u¢encu omogoci, da lahko v ¢im vecji meri izkaZe usvojeno znanje. To doseZe tako, da
ocenjuje znanje na razli¢éne nacine, ki jih je u¢enec spoznal v procesu ucenja. Pri tem upoSsteva potrebe ucenca,

ki za uspesno ucenje in izkazovanje znanja potrebuje prilagoditve.

Ucitelj lahko ocenjuje samo znanje, ki je v uénem nacrtu dolo¢eno s standardi znanja. Predmet ocenjevanja
znanja niso vsi ucni cilji, saj vsak cilj nima z njim povezanega specificnega standarda znanja. Ucitelj ne ocenjuje
stalis¢, vrednot, navad, socialnih in Custvenih vescin ipd., Ceprav so te zajete v ciljih u¢nega nacdrta in jih ucitelj

pri u€encu sistemati¢no spodbuja, razvija in v okviru prve faze tudi spremlja.

Na podlagi standardov znanja in kriterijev uspesnosti ucitelj, tudi v sodelovanju z drugimi ucitelji, pripravi
kriterije ocenjevanja in opisnike ter jih na ustrezen nacin predstavi u¢encu. Ce uéenec v procesu ucenja razume
in uporablja kriterije uspesnosti, bo laZje razumel kriterije ocenjevanja. Ugotovitve o doseganju standardov

znanja, ki temeljijo na kriterijih ocenjevanja in opisnikih, se izrazijo v obliki ocene.

Ucitelj z raznolikimi nacini ocenjevanja omogoci izkazovanje raznolikega znanja (védenje, spretnosti, ves¢ine)
na razlicnih ravneh. Zato poleg pisnih preizkusov znanja in ustnih odgovorov ocenjuje izdelke (pisne, likovne,
tehniéne, prakti¢ne in druge za predmet specifi¢ne) in izvedbo dejavnosti (govorne, gibalne, umetniske,
eksperimentalne, prakti¢ne, multimedijske, demonstracije, nastope in druge za predmet specificne), s katerimi

ucenec izkaZe svoje znanje.

SPECIALNODIDAKTICNA PRIPOROCILA
PODROCJA/PREDMETA

Ucitelj razrednega pouka, ki poucuje v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju, je pri nacrtovanju, izvajanju in
evalvaciji u€enja in poucevanja posebej pozoren na razvojne in individualne znacilnosti otrok, njihovo

predznanje ter zagotavljanje spodbudnega u¢nega okolja.

Prehod iz vrtca v Solo



Prehodu iz vrtca v Solo mora biti namenjena posebna skrb v zagotavljanju povezanosti izkusenj in s tem
optimalnega razvoja in napredka otroka ob prehodu v Solo (Malesevi¢, 2018). Pomembno je, da strokovni

delavci nacrtujejo in zagotavljajo kontinuiteto pedagoskega dela iz vrtca v $olo na treh podrogjih:
- na podrocju programske zasnovanosti, ki uposteva specifike prvega VIO,
- na podrocju ucnih ciljev, ki so zasnovani razvojno-procesno,

- na podrocju didakti¢nih strategij, ki so prilagojene zmoznostim in u¢nim aktivnostim ucenk in u¢encev ob

vstopu v Solo.

Pri tem gre za prepletanje razumevanja znacilnosti tako 3olskega kot predsolskega ucenja in razumevanje
celostnega razvoja otroka ter njegovega napredka na razlicnih podrogjih. Ucitelj in vzgojitelj ga zagotavljata s
premisljenim nacrtovanjem dejavnosti za doseganje ciljev in standardov ucnega nacrta s timskim pristopom v
1. razredu. Ce v vrtcu poteka t. i. zgodnje ucenje, ob vstopu v $olo in v 1. razredu strokovni tim postopoma in
premisljeno prehaja na izvajanje pouka, tako da so dejavnosti vsaj na zacetku 1. razreda ¢im bolj podobne
vrtcevskim, da Solske ure niso izvajane strogo predmetno ter deljene na 45 minut in so dejavnosti ¢im bolj
medpredmetno naravnane. Ucitelj naj skupaj z vzgojiteljem nacrtuje vzgojno-izobraZevalno delo na dnevni in
tedenski ravni, vklju¢no z notranjo diferenciacijo in individualizacijo, kar omogoca prilagajanje u¢encem, ki v

Solski prostor vstopajo z raznolikim znanjem, sposobnostmi in spretnostmi.

Smiselno je preveriti, katere dejavnosti oz. rutine uéenci Ze poznajo iz vrtca. Z njimi je treba nato postopno in
smiselno nadaljevati, jih nadgrajevati ali na novo vzpostaviti. Priporocljivo je, da se v ¢im vecji meri v 1. razredu
uporabi uéenje na prostem, izkustveno ucenje, u€enje z igro (npr. igre s pravili, simbolne igre) in gibanje. U¢ne
dejavnosti naj izhajajo iz u¢encevega predznanja. Znanje nato poglabljajo, razsirjajo oz. smiselno

nadgrajujejo, povezujejo z novim in Ze znanim. U¢enci se ucijo na razlicne nacine in s konkretnim materialom.
Na voljo naj jim bodo raznoliki didakti¢ni in drugi materiali, ki jim ponujajo moZnost izbire. Pri izvajanju

nacrtovanih dejavnosti se priporoca vecja proznost z vidika upoStevanja potreb, pobud in interesov ucencev.

Prehod iz vrtca v Solo za vsakega u€enca predstavlja priloZnost za rast, ¢e ucitelj in vzgojitelj upostevata njegove
individualne potrebe in nacrtujeta didakticne strategije in dejavnosti, ki bodo spodbujale celostni razvoj

ucenca.

Pomembno si je vzeti €as za postavljanje in vztrajanje v novih rutinah, za postavljanje pravil, tudi za prosto igro
in pogovore, v katerih ucenci izrazajo svoja pricakovanja, izkusnje s Solo in Custva, ki te izkusnje spremljajo.
Nacdrtovati je treba ucne dejavnosti, v katerih kontinuiteta nacina ucenja pozitivno vpliva na otrokovo
dozivljanje prehoda iz vrtca v 3olo, kar vkljucuje tudi skrb za vkljucenost vseh ucencev ter zagotavljanje
varnega in spodbudnega ucnega okolja. Ucitelj in vzgojitelj poskrbita za podporo uéencu v Solskem okolju, kjer
se bo dobro pocutil in postopoma razvijal vescine sodelovanja z vrstniki. Posebna pozornost je namenjena tudi
fizicnemu uénemu prostoru, ki naj bo urejen po kotickih z igraéami, ustreznimi didakti¢nimi igrami, pripomocki

in konkretnimi materiali, s katerimi lahko ucenec dela. V koti¢kih so zazelene tudi blazine.

Priporocljivo je, da ucitelj in vzgojitelj namenita posebno skrb tudi vzpostavljanju in ohranjanju ustrezne in
kakovostne komunikacije s starsi in s tem spodbujata deljeno odgovornost za razvoj in napredek otroka z
razli¢nimi oblikami sodelovanja. Priporocljivo je tudi, da se strokovni delavci 1. razreda Sole proaktivno
strokovno povezujejo s strokovnimi delavci vrtca in izmenjujejo svoje znanje, izkusnje, opazanja, kar lahko

prispeva k bolj kakovostnemu prehodu iz vrtca v Solo.



Ucitelj mora za uspesno organizacijo dela, predvsem na zacetku 3olanja, veliko ¢asa in energije nameniti
uvajanju rutin. Te so pomembne, saj ucenci potrebujejo obcutek varnosti in stabilnosti, da lahko opravljajo
dejavnosti, ki jih od njih pri¢akujemo. Tako u¢encem ucitelj zagotavlja strukturo dnevnega dogajanja, ustrezno
predvidljivost, doslednost ter podporo. Priporocljivo je, da se uditelj posvetuje Ze z vzgojiteljem v vrtcu, katere
rutine uéenci Ze poznajo in pri njih delujejo, da ve, katere bo tudi sam uporabil. S pomocjo rutin lahko ucitelj
regulira obnasanje ucencev ter tipe interakcij med ucenci, z ostalimi vrstniki ter nekaterimi odraslimi. Z

rutinami ucitelj tudi razmeji, kdaj je ¢as za ucenje in kdaj za igro.

Za uvajanje rutin pri mlajsih uéencih je priporocljiva uporaba razli¢nih piktogramov (npr. urnik, skrb zase in za

druge, organizacija). S pomocjo uvajanja rutin se pri uencih postopoma razvija tudi ves¢ina samoregulacije.
Pomen gibanja in igre

Gibanje in igra sta primarni potrebi u¢encev, zato naj ju uditelj omogoca, saj s tem vpliva na njihov skladen in
celostni razvoj. Gibalno dejavni ucenci se bolje in tudi laZje ucijo, gibalna dejavnost pa pri njih zmanjSuje
neZelena vedenja in hkrati izboljSuje dosezke. Ucéenci z gibanjem razvijajo gibalne sposobnosti, krepijo sréno-
Zilni in dihalni sistem, krepijo odpornost, se sprostijo in razvijajo gibalno pismenost. Gibalni razvoj u¢encev se
tesno prepleta z njihovim telesnim, kognitivnim, Custvenim in socialnim razvojem. U¢enci imajo raznolike
gibalne izkusnje, zato je treba omogoditi raznolike gibalne dejavnosti oz. razli¢ne oblike gibanja in sprostitve.
Priporoceno je vsakodnevno gibanje, pri razvijanju gibalnih in funkcionalnih sposobnosti pa se posebno
pozornost namenja razvoju gibalne ucinkovitosti. Posebno vrednost za zdravje ima izvajanje gibalnih dejavnosti

v zmerni do visoki intenzivnosti.

Ucitelj naj pri pouku sledi nacelu, da vsak dan v vse dejavnosti Solskega dne vkljuci vsaj 60 minut gibanja in ne
le takrat, ko imajo ucenci na urniku Sport. Dejavnosti gibanja lahko ucitelj nacrtuje kot jutranje gibalne rutine
(npr. raztezne vaje, joga za otroke, gibanje med pospravljanjem potrebscin, Solske torbe). Gibanje lahko vkljudi
tako, da npr. na vsakih 20 minut sedecega dela prekine s 3 do 5-minutno gibalno dejavnostjo. Lahko vkljucuje
dodatna gibanja, ko ucenci prehajajo iz ene dejavnosti v drugo, npr. pospravljanje, hoja do police, ko si gredo
po gradivo, premiki pohistva, dihanje ipd. Veliko priloZnosti za vkljuCevanje gibanja je tudi med usvajanjem
znanja (pri preverjanju predznanja, ucenju novih pojmov, konceptov, utrjevanju, za uporabo novega znanja v
novih situacijah pri ustvarjalnem gibu ...). PriloZnosti za gibalne dejavnosti so Se v okviru aktivnega odmora ali

minute za zdravje, ki naj bodo stalnica Solskega dne.

S prosto igro ucenci razvijajo dojemanje sveta okoli sebe, ustvarjalnost in domisljijo ter socialne odnose. Prosta
igra ucencem pomaga pri gradnji notranje motivacije na podrocju psihomotori¢nega in kognitivnega razvoja.
Prosta igra pomeni, da ucenci sami izberejo, katero prosto igro se bodo igrali, kako in kje se bodo igrali, jo sami

usmerjajo, sami dolocijo pravila in vloge v njej.

Pri moderirani igri uCitelj ustvari pogoje, v katerih se u¢enec skozi igro uci in razvija razlicne vescine ter

sposobnosti. S tem poveca ciljno usmerjenost proste igre, ucenci pa znotraj pogojev prosto izvaja dejavnosti.
Delo v kotickih
Koticki so sredisca aktivnosti, ki:

» omogocajo organizacijo pouka, osredotoceno na ucenca, delo v manjsih skupinah;

» spodbujajo dejavnost, iniciativnost, avtonomnost, zaupanje, konstruktivisticni pristop;



» omogocajo vklju¢enost ucencev in uciteljev v sprejemanje pravil, vljudnost, skrb za dober stik,
sodelovanje, spostovanje med ucenci in ucitelji, odgovornost in uspeh;

» predstavljajo logi¢no organiziran fizicni ucni prostor.

Pomembno je, da ucitelj vsebino koti¢kov nacrtno vkljucuje v uresnicevanje uénih ciljev . Uéenci naj pri pripravi,
postavitvi in vzdrZevanju kotickov sodelujejo. Koticki predstavljajo jasno strukturirane prostore z dolo¢enim
namenom in vsebino, ki u¢encem omogocajo doseganje ucnih ciljev skozi razlicne dejavnosti in uporabo
didakticnega materiala. V kotickih naj bodo u¢encem na voljo tudi didakti¢ni materiali, ki so jih Ze uporabljali
pri usmerjenih dejavnostih pouka, zato da lahko v okviru proste igre sami postavljajo pravila in didakti¢ni

material preizkusajo v novih situacijah.

Ucitelj lahko nacrtuje razli¢ne izvedbene razlicice dela v kotickih glede na namen in uéne cilje,, ki jih je izbral.

Lahko nadrtuje:
» dejavnosti za udejanjanje ciljev razli¢nih predmetoyv,

Delo v kotickih
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Slika 1: Delo v kotickih za udejanjanje ciljev razli¢nih predmetov

» dejavnosti, ki so medpredmetno naravnane,



90-minutni model dela v skupinah, ki krozijo
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Slika 2: Delo v kotickih za medpredmetno naravnane dejavnosti

» dejavnosti individualiziranega opismenjevanja.
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Slika 3: Delo v kotickih za dejavnosti individualiziranega opismenjevanja

Koticki omogocajo razlicne oblike in metode dela, pri katerih se lahko zagotovi vecjo aktivnost u¢encev in

njihovo samostojnost.

Didakticne strategije

V zacetku 1. razreda ucitelj postopoma uvaja nove didakti¢ne strategije, ki omogocajo aktivno vkljucevanje
ucencev v ucni proces. Priporocljivi so izkustveno uéenje, pouk na prostem in v avtenti¢nih situacijah,

sodelovalno ucenje in pozneje tudi projektno u¢no delo.



Sodobna Sola se osredoto€a na ucence, skrbi za spodbudno uéno okolje, v katerem je vsak u¢enec in uditelj
viden in slisan. Proces pridobivanja znanja sloni na predznanju ucencev in njihovih izkusnjah, saj je tako
pridobljeno znanje za u¢ence smiselno in ga bolje umescéajo v obstojece miselne sheme. K ucinkoviti simulaciji

dolocenih izkusenj pripomore tudi digitalna tehnologija, ki postaja del vsakdana.

V literaturi je izku$nja opredeljena kot svet idej, s katerim se zavemo sebe in sveta okoli sebe, vedno pa

je navezana na proces misljenja. Vsaka izkusnja je konstrukt realnosti posameznika, vendar odvisna od
druzbenopoliticne konteksta. Ima ve¢ dimenzij, ki so nelocljivo povezane med seboj, vendar iz posameznika
izvabi prepric¢anja ter ideje o doloceni temi ali vprasanju. Izkusenjsko ucenje je zasnovano na ciklu, kjer se

znanje oblikuje oziroma pridobiva s transformacijo izkusnje.

Pri izkustvenem ucenju ucitelj izhaja iz realnih oz. konkretnih situacij (izkusenj) ali njihove simulacije, kjer so
ucenci pozorni na izvedbo aktivnosti oziroma doZivljanja. Kot izhaja iz t. i. »Kolbovega kroga«, v fazi
razmisljujocega opazovanja ucenci opravijo premislek, ga ubesedijo, pri tem pa so ucitelji pozorni na podane
ideje, vrednote, predznanja, na katera so se ucenci naslonili, njihove napacne predstave, vescine, ki so jih
ucenci uporabili itd. V fazi abstraktne konceptualizacije ucenci prihajajo do posplositev znanj in usvajanja
konceptov. Nato sledijo aktivnosti (aktivno preizkusanje), kjer uc¢enci nova znanja uporabijo v situacijah, kjer

utrjujejo, nadgrajujejo in poglabljajo znanje (Kolb, 2015, str. 32—33).

Izkustveno uCenje omogoca, da se otroci ucijo iz poskusov in svojih napak. Ko naletijo na tezave, se naucijo,
kako jih premagati in kako izboljSati svoje postopke ali pristope. Ta proces pomaga razvijati vztrajnost in

sposobnost prilagajanja.

Ena izmed didakti¢nih strategij za snovanje konkretne situacije je delo s konkretnimi materiali. V prvem

vzgojno-izobraZzevalnem obdobju se razli¢ni konkretni materiali uporabljajo za:
» spoznavanje predmetov in snovi,
» pridobivanje senzori¢nih izkusenj (celostno dojemanje sveta, raba materiala glede na lastnosti),
» razvoj rocnih spretnosti (orodja) in

» ucenje abstraktnih vsebin in pojmov (didakti¢ni materiali, modeli), ko neposredno ravnajo z objekti

(predmeti).

To vkljuCuje dejavnosti, kot so oblikovanje, sestavljanje, merjenje, raziskovanje, ravnanje s predmeti ali gradnjo
enostavnih modelov. TakSen nacin dela u¢encem omogoca, da se ucijo skozi prakti¢ne izkusnje, kar spodbuja
bolj poglobljeno razumevanje ucnih vsebin. Delo s konkretnim materialom omogoca ucencem, da razvijajo

razli¢ne vescine.

Preden ucitelj v pouk uvaja uporabo novih (konkretnih in didakti¢nih) materialov za namene razumevanja
abstraktnih vsebin, naj jih na zacetku ponudi v koti¢kih za prosto igro, da jih imajo ucenci moznost spoznati.
Znane materiale nato vpeljuje v pouk (tudi kot modele abstraktnih pojmov), s pomocjo katerih uéenci
izgrajujejo svoje predstave (koncepte), pomagajo pa jim tudi pri razumevanju pojmov, povezovanju znanj,
pridobivanju vescin itd. Ucitelj z uporabo konkretnih materialov snuje dejavnosti, kjer u¢enec pride do resitev
na podlagi lastnega razmisljanja. Materiali mu pri tem pomagajo pri poskusanju, ugibanju, razumevanju

problema, iskanju razli¢nih resitev, sklepanju, posploSevanju itd.



Pouk na prostem vkljucuje tako izkusenjsko ucenje kot delo s konkretnim materialom. Pouk na prostem
vkljuéuje razlicne didakticne dejavnosti, od sistematicnega opazovanja, ucenja z raziskovanjem do zbiranja
informacij in podatkov. Pouk na prostem ponuja veliko priloznosti za pridobivanje novih izkusenj in znanj,
spontanosti. Med drugim omogoca tudi celostni razvoj otroka, gibanje na sveZzem zraku, ki krepi telesno in

Custveno pripravljenost.
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Slika 4: Koraki izvedbe pouka na prostem (vir: Novak, N. idr., 2022, str. 10)

Pouk na prostem kot samostojna u¢na enota ima prav tako korake oziroma faze izvedbe, ki jih prikazuje zgornja

slika.

Projektno delo je didakti¢na strategija, kjer se uc¢enci ucijo razmisljati, dajati pobude, na¢rtovati izvedbo (od
zamisli do izdelka), evalvirati izvedbo, pridobivati spretnosti sodelovanja oziroma uéenja v skupini in spretnost
vodenja (Novak, H. idr., 2009). Vkljucuje obravnavo razli¢cnih tematik (medpredmetno povezovanje) preko

kompleksnih nalog, ki so povezane v celoto.

Izvedba projektnega dela poteka v Stirih korakih:

= N R ——— S — )
1. korak 2. korak 3. korak 4. korak
Oblikovanje Nacrtovanje Uresnicitev Evalvacija
pobude in — izvedbe p— cilja — izvedbe
konc¢nega
cilja
R — R — e

Shema 1: Stirje koraki izvedbe projektnega dela (Novak, H. idr., 2009)

Ucenci sodelujejo pri nacrtovanju, raziskovanju, ustvarjanju in predstavitvi svojega dela. Projektno delo lahko
vkljucuje tudi SirSo skupnost — starse, sorodnike, ucitelje ali lokalne organizacije. Taksna sodelovanja otrokom

omogocajo, da SirSe razumejo pomen svojega dela in u€enja ter se povezejo z okoljem, v katerem Zivijo.

Tako delo u¢encem omogoca resevanje izzivov v konkretnih situacijah iz okolja, raba pristopa pa uresnicevanje

skupnih ciljev s podrocja Podjetnosti, ki je usmerjeno v ustvarjanje izdelkov, da pomagajo drugim.



Projektno u¢no delo je smiselno izvajati v 3. razredu, in sicer v manjsih skupinah. U¢enci pri tem medsebojno
sodelujejo za dosego skupnega cilja, pri ¢emer si vsak ucenec prizadeva za ¢im bolj kakovostno lastno ucenje,
obenem pa pomaga drugim, da kot skupina dosezejo najboljsi rezultat. V tem pogledu lahko v projektnem
ucnem delu prepoznamo tudi elemente sodelovalnega ucenja. Poznamo Stevilne izvedbene tehnike
sodelovalnega uéenja, npr. vec glav vec ve, sodelovalne karte, preverjanje v parih, dejstvo ali izmisljotina,
posiljanje vprasanj, okrogla miza itd. Ucenci ob tem poleg pridobivanja vsebinskega znanja razvijajo tudi

vesline sodelovanja komunikacije, vodenja itd.
Upostevanje razlik in predznanja otrok (notranja uc¢na diferenciacija, individualizacija)

Z razli¢nimi ukrepi notranje u¢ne diferenciacije in individualizacije sledimo individualnim potrebam,
sposobnostim, interesu in tempu ucencey, s cimer omogoc¢amo uresni¢evanje didakticnega nacela
individualizacije pouka. Didakti¢na implementacija tega nacela je mogoca, ko ucitelj spoznava ucence ter

prilagaja poucevanje in uéenje specifikam posameznih skupin ucencev ter njihovim individualnim znacilnostim.

V prvem vzgojno-izobraZevalnem obdobju se ti koncepti pogosto uresniCujejo skozi igrive, interaktivne in
ucencu prilagojene metode dela, kot so delo po u¢nih kotickih ter uporaba formativnega spremljanja. To
omogoca bolj vkljuéujo€ in ucinkovit pouk. Z zdruzevanjem dela v u¢nih kotickih in formativnega spremljanja
ucitelji ustvarijo dinami¢no u¢no okolje, kjer vsak u¢enec dobi priloZnost za napredek v skladu s svojimi

potrebami in zmoZnostmi.

Medpredmetno povezovanje in povezovalni cilji

Medpredmetno povezovanje predstavlja kurikularne dejavnosti, ki stremijo k doseganju ucnih ciljev razli¢nih
predmetov skozi njihovo smiselno povezovanje znotraj posameznega razreda oz. vzgojno-izobrazevalnega
obdobja.

Medpredmetno lahko smiselno povezujemo cilje, vsebine in pojme v logi¢ne celote z namenom doseganja
poglobljenega vsebinskega in procesnega znanja, razvijanja spretnosti in vescin ter oblikovanja stalis¢, vrednot
in odnosov — z vidika Zivljenjskosti in osmisljanja znanja. Povezovalni cilji v u¢nem nacrtu za prvo vzgojno-
izobrazevalno obdobje opredeljujejo temeljno procesno znanje, ki u¢enca podpira pri celostnem razvoju in
nadaljnjem ucenju. Povezovalni cilji so skupni vsem predmetom in omogocajo integracijo s katerimkoli
predmetnim podro¢jem znotraj prvega vzgojno-izobraZzevalnega obdobja. Dopolnjujejo in nadgrajujejo cilje
posameznih predmetov, vkljuujejo posamezne skupne cilje ter omogocajo SirSe razumevanje z vidika razli¢nih
kontekstov in povezovanje z realnimi situacijami iz vsakdanjega Zivljenja. Pokrivajo podrocja uvajanja v Solsko
okolje, u€enja ucenja, bralne kulture, vlioge gibanja in igre, digitalnega sveta ter razvoja rutin. Povezovalni cilji
nimajo izpeljave v standardih znanja, saj njihovega doseganja neposredno ne ocenjujemo. V okviru letnega
nacrtovanja pouka ucitelj oblikuje u¢ne sklope na tedenski ali mesecni ravni, pri cemer vanje smiselno poveze
cilje posameznih predmetov ter predvidi, katere povezovalne cilje bo lahko z izvajanjem posameznih sklopov
dosegal. Ucitelj tako pri nacrtovanju vzgojno-izobrazevalnega dela smiselno razporeja povezovalne cilje v

dolocena ¢asovna obdobja.
Skupni cilji in znanje (vescine, spretnosti, odnosi, vrednote) v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju

Skupni cilji splosnega izobraZzevanja so opredeljeni v posebnem kurikularnem dokumentu (Skupni cilji ..., 2023)
in se nanasajo na programe osnovne Sole in gimnazije, ustrezno pa jih velja vkljuciti tudi med cilje prvega

vzgojno-izobraZevalnega obdobja. Gre zlasti za cilje s podrocij trajnostnega razvoja, zdravja in dobrobiti,



kulture, jezika in drzavljanstva, digitalnih znanj in podjetnosti, ki jih dosegamo postopno in skozi ustrezno
zasnovane predmetno-specifiche ter povezovalne cilje, pri cemer upostevamo razvojne znacilnosti u¢encev v 1.
VIO. Pomembno je, da jih zaénemo nadrtno razvijati na zacetku Solanja in jih celovito vklju¢ujemo po vertikali.
Pri nadrtovanju vzgojno-izobraZevalnega procesa si pomagamo z digitaliziranim u¢nim nacrtom, ki omogoca
vpogled v to, kateri skupni cilji so vklju¢eni v posamezne predmetne cilje oz. sklope ciljev. Ucitelj pri
nacrtovanju doseganja ucnih ciljev predvidi in zasnuje posamezne u¢ne dejavnosti tako, da z izvedbo teh
dejavnosti smiselno dosega tako predmetno-specificne u¢ne cilje, hkrati pa (in ne lo¢eno od njih) tudi ustrezne
skupne ter povezovalne cilje. Pomembno torej je, da skupnih ciljev (podobno kot to velja za povezovalne cilje)
ne pojmujemo kot ciljev, ki bi jih dosegali posebej, tj. loteno od predmetno-specificnih ciljev, pa¢ pa kot cilje, ki
jih je treba sinergicno vtkati v dejavnosti, namenjene doseganju predmetno-specificnih ciljev. Tako jih bomo

lahko dosegali pri razli¢cnih predmetih skozi celotno prvo vzgojno-izobrazevalno obdobje in naprej po vertikali.
Vrednotenje znanja

Ucitelj v vse faze pouka sistemati¢no vkljucuje preverjanje znanja z namenom spremljanja ucencevega
napredka oz. ugotavljanja, v kolikSni meri u¢enec v procesu ucenja dosega zastavljene cilje. Ocenjevanje znanja

je ugotavljanje in vrednotenje, v kolikSni meri u¢enec dosega standarde znanja.
Nacini izkazovanja znanja — slovenscina
Enaki nacini izkazovanja znanja veljajo tudi za slovenscino kot drugi jezik.

Pri vrednotenju znanja ucitelj izbira med razli¢nimi nacini izkazovanja znanja.

Nacini izkazovanja znanja ‘Odziv uéenca
JEZIK

L pripovedovanje krajsih besedil ob ilustracijah (sli¢icah/kartah itd.) govorno

L izkazovanje razumevanja govorjenih in prebranih besedil z didakti¢no igro (spomin, slu$no/bralno, tehni¢no/grafitno
domine, igre s kartami itd.), risbo

. izkazovanje glasovnega zavedanja (slusno razlocevanje, slusno raz¢lenjevanje, slusno
glaskovanje)

L tvorjenje novih besed z igro dodajanja in odvzemanja glasov govorno

. nejezikovno in jezikovno odzivanje na slidano ali prebrano (npr. z mimiko, kretnjami, gibalno, tehni¢no/grafitno
kazanjem, pantomimo, piktogrami, risbo itd.)

. izkazovanje vidnega zaznavanja ob slikovnem gradivu, simbolnih zapisih in zapisih &rk pisno

. branje besed, povedi in krajsih besedil tako, da povezuje glasove v besedo, besede v bralno
poved in povedi v krajse besedilo

. izkazovanje orientacije na sebi, na ploskvi, v zvezku, v knjigah gibalno

L4 izkazovanje pravilne drZe telesa in pisala pri pisanju gibalno

. zapisovanje ¢rk, besed, povedi in kraj$ih besedil s tiskanimi in pisanimi &rkami pisno

04 pogovarjanje z razli¢nimi govorci (igra vlog) govorno

L4 govorno nastopanje z vnaprej pripravljeno temo govorno

. tvorjenje povezovalnih neumetnostnih besedil (npr. pozdrav, vabilo, voi¢ilo, gestitka) govorno/pisno

. vrednotenje lastnega ter so3ol¢evega govorjenja z vidika rabe knjiznega jezika refleksija

L4 opravljanje pisnega preizkusa znanja (jezikovni sistemi) pisno

. predstava razlage novih in manj znanih besed (s pomocjo besedila, z zunanjo pomogjo)  Ustno/pisno

. grafi¢no (z risbo/piktogramom) in pisno (besede/povedi) opredeljevanje bistva in pisno, tehni¢no/grafitno, likovno
kljuénih besed iz besedila (npr. miselni vzorec)

KNJIZEVNOST




sludno/bralno

L4 poslusanje/branje in doZivljanje pesmi ter zaznavanje pesemskih prvin v njih (zvo¢nost,
rimo in ritem)
. predstavitev znane pravljice in ustvarjalca (ob ilustracijah) govorno/pisno, tehni€no/grafi¢no,
likovno
. predstavitev znane realisti¢ne pripovedi (ob slikah ali ilustracijah) govorno/pisno, tehniéno/grafi¢no, likovno
L odgovarjanje na vpra3anja (npr. o knjizevnih prvinah) govorno/pisno
. branje dramskega besedila po vlogah (z nainom govora izrazi razpoloZenje) slugno/bralno
L vkljuéevanje v igro vlog (npr. z lutko, odrski nastop itd.) govorno, tehni¢no/grafitno, gibalno
. prikazovanje dogajanja (dogodkov) v besedilu na ¢asovnem traku tehni¢no/grafi¢no, likovno
. oblikovanije stripa ((po)ustvarjalna dejavnost) tehniéno/grafi¢no, likovno, pisno
. recitiranje in deklamiranje pesmi govorno/bralno, gibalno
. predstavitev ljudskih pesmi in pravljic (npr. kamiSibaj, rajalna igra, petje, slikovni tehniéno/grafi¢no, likovno, govorno/pisno,
material, predstavitev ¢udeznih predmetoy, igra vlog itd.) bralno, gibalno, glasbeno
. refleksija

vrednotenje lastnega in soSol¢evega mnenja o animiranem ali igranem filmu

Nacini izkazovanja znanja — madzarsc¢ina kot materinscina

Ucitelj lahko znanje uéencev preverja in ocenjuje na Stevilne razlicne nacine. Spodaj navajamo nekatere izmed

teh, dodatne informacije o njih so na voljo pri posameznih temah.

JEZIK
L4 I1zkazovanje fonoloskega zavedanja (deljenje besed na glasove in zloge, z dolo¢anjem mesta glasov, tvorjenjem besed iz glasov, Stetjem
glasov, tvorjenjem besed z zamenjavo ali izpus¢anjem glasov itd.),
L4 izkazovanje orientacije na sebi, na ploskvi, v zvezku, v knjigah,
. izkazovanje vidnega zaznavanja ob slikovnem gradivu, simbolnih zapisih in zapisih ¢rk,
L4 pripovedovanje kratkih zgodb ob slikovnem gradivu (slika, slikovni niz, fotografija, ilustracija itd.),
L4 branje besed, povedi in krajsih besedil,
e izkazovanje vrednotenja prebranih in sli$anih besedil z risbo, igro, igro vlog, dramsko igro itd.,
. jezikovno in nejezikovno odzivanje na slisano in prebrano (z mimiko, kretnjami, kazanjem, pantomimo, piktogrami, risbo itd.),
L4 pravilna drza telesa in pisala pri pisanju,
L4 zapisovanje ¢rk, besed, povedi in krajsih besedil s tiskanimi in pisanimi ¢rkami,
e izpolnjevanje delovnih listov in odgovarjanje na vprasanja za preverjanje jezikovnih znanj in bralnega razumevanja,
i sodelovanje v igrah vlog (z razli¢nimi sogovorci), dramskih igrah in drugih jezikovnih igrah,
L4 tvorjenje ustnih besedil — spontano in na podlagi priprave,
L]

vrednotenje lastnega in soSol¢evega pisnega ter govornega izrazanja.

KNJIZEVNOST

. Poimenovanje naslova in avtorja prebranih knjizevnih del,

L4 razlikovanje proznih in lirskih knjizevnih del,

L4 poslusanje/branje in deklamiranje pesmi,

L4 poslusanje/branje pravljic ter pripovedovanje njihove vsebine,

L4 odgovarjanje na vprasanja o slisanih ali prebranih besedilih,

. sodelovanje priigrah dramske pedagogike, dramatizaciji in lutkovnih igrah,
. reSevanje kreativnih nalog (npr. druga¢no nadaljevanje oz. drugacen konec),
L]

vrednotenje lastnega in soSol¢evega pisnega ter govornega izrazanja.

Nacini izkazovanja znanja — madzarscina kot drugi jezik



Ucitelj lahko znanje uencev preverja in ocenjuje na Stevilne razlicne nacine. Spodaj navajamo nekatere izmed

teh, dodatne informacije o njih so na voljo pri posameznih temah.

Nacdini izkazovanja znanja:

0Odziv uéenca:

razumevanije slusnih in pisnih besedil

govorno/pisno, grafi¢no,
gibalno

postavljanje enostavnih vprasanj, prosenje informacij in razumevanje odgovora

govorno/pisno, grafiéno,
gibalno

odgovarjanje na kratka vprasanja

govorno/pisno

tvorjenje nekaj zelo enostavnih povedi ob slikah, slikovnih nizih

govorno/pisno

pripovedovanje pesmi, rimanih otroskih besedil, izStevank

govorno/gibalno/glasbeno

vkljucevanje v dialog

govorno

zamenjava oznacenih besed v vzor¢nih dialogih ter tvorjenje lastnega dialoga

govorno/pisno

izrazanje Custev (vie¢ mi je/ni mi viec) glede besedila

govorno/pisno/gibalno,
refleksija

prepoznavanje naslednjih situacij: sre¢anje, poslavljanje, predstavitev, opis prebivalis¢a, nakupovanje, kratka,
enostavna vremenska napoved, dnevna rutina, prostocasne dejavnosti, praznovanje

govorno/pisno/gibalno,
graficno

izdelava ter predstavitev plakata

govorno/pisno, grafi¢no

tvorjenje povedi o sebi, druZini, 3oli in prebivalis¢u

govorno/pisno

enostavno opisovanje zunanjih in notranjih lastnosti ter Custev oseb

govorno/pisno

izrazanje lastnih potreb

govorno/gibalno

urejanje slik po vrsti

gibalno

risanje, skiciranje po navodilih

grafi¢no

poimenovanje predmetov, njihove velikosti, barve, koli¢ine, senzori¢nih lastnosti

govorno/pisno

ustvarjanje kratkih, zelo preprostih pisnih besedil na dano tematiko na podlagi slik in slikovnih nizov

pisno

iskanje osnovnih informacij v kratkem, enostavnem slovenskem/madzarskem besedilu

govorno/pisno/grafi¢no

uporaba usklajevanja samoglasnikov pri dodajanju pripon

govorno/pisno

prepisovanje besed in enostavnih povedi v dani tematiki

pisno

uporaba besedisca in izrazoslovja obravnavanih tematik

govorno/pisno/grafi¢no,
gibalno

reSevanje nalog (naloge izbirnega tipa, da-ne, povezovanje parov)

govorno/pisno/grafi¢no,
gibalno

Nacini izkazovanja znanja — matematika

Pri vrednotenju znanja ucitelj izbira med razliénimi nacini izkazovanja znanja.

Nacdini izkazovanja znanja

Odziv ucenca

. predstavitev matemati¢nega pojma (konkretna, grafi¢na, simbolna raven) govorno/pisno, gibalno,
tehniéno/grafi¢no

04 opisovanje matemati¢ne situacije na fotografiji/sliki govorno/pisno

L4 izvajanje dejavnosti po (utiteljevem) navodilu (hitri frontalni odziv u¢encev) govorno/pisno, gibalno,
tehni¢no/grafi¢no

. podajanje navodil u¢enec ué¢encu (uporaba terminologije) govorno/pisno

U re$evanje nalog na delovnem listu govorno/pisno, slusno/bralno

° predstavitev z uporabo grafi¢nih organizatorjev (preglednica, Vennov diagram, miselni vzorec, Frayerjev : tehniéno/graficno,

prikaz, ¢asovni trak, prikaz s stolpci oz. vrsticami, ¢rti¢ni prikaz, drevesni prikaz, Carrollov prikaz ...)

govorno/pisno

L4 odgovarjanje na vprasanja (interpretacija) govorno/pisno
L4 opisovanje matemati¢nega postopka/strategije govorno/pisno
L redevanje besedilnih in problemskih nalog govorno/pisno, slusno/bralno,

tehni¢no/grafi¢no




tehni¢no/grafi¢no

L4 risanje risb, skic, nacrtov

. izdelovanje izdelka tehni¢no/graficno

L4 sodelovanje pri igranju druzabnih iger (prirejene igre npr. spomin, pari, domine) sodelovanje (v dvojicah, v
skupinski aktivnosti)

] oblikovanje modelov tehni¢no/graficno

U izvajanje raziskovanja (odprtih problemov, statisti¢ne raziskave) tehni¢no/grafi¢no,
govorno/pisno

. oblikovanje raziskovalnega/problemskega vprasanja govorno/pisno

. napovedovanje (podajanje ocene) govorno/pisno

. izvajanje merjenja (uporaba merilnega instrumenta, izrazanje meritev) tehniéno/grafi¢no

L4 pojasnjevanje, oblikovanje domnev govorno/pisno

. prepoznavanje in upovedovanje kriterijev, pravil govorno/pisno

° govorno/pisno,

primerjanje, urejanje, razvri¢anje elementov/podatkov (nadaljevanje, dopolnjevanje)

tehni¢no/grafi¢no, gibalno

Nacini izkazovanja znanja - tuji jezik

Ucitelj v vse faze pouka sistemati¢no vkljucuje preverjanje znanja z namenom spremljanja ucencevega

napredka oz. ugotavljanja, v kolikSni meri u¢enec v procesu ucenja dosega zastavljene cilje. Dejavnosti za

izkazovanje znanja naj bodo podobne tistim, ki jih ucitelj uporablja pri pouku. Pri ocenjevanju znanja ucitelj

ugotavlja, v koliksni meri u¢enec dosega standarde znanja.

Pri vrednotenju znanja ucitelj izbira med razli¢nimi nacini izkazovanja znanja.

Nacini izkazovanja znanja

Odziv ucenca

govorno/pisno, gibalno,

. izkazovanje razumevanja sporo¢il/besedil z didakti¢no igro (podprto s slikovnim gradivom, iskanje parov
npr. besed z enakim zagetnim (konénim, srednjim) glasom itd., spomin, domine, sestavljanka, pokrivanka, tehni¢no/graficno
igre s kartami itd.)
. nejezikovno odzivanje na slisano ali prebrano (npr. z mimiko, kretnjami, kazanjem, pantomimo, piktogrami, gibalno, tehni¢no/graficno
risbo itd.
L4 govorno odzivanje na slidano ali prebrano (npr. z besedo, besedno zvezo, potrditvijo, zanikanjem, s frazo, s :80VOrno
kratko povedjo itd.)
L4 izrekanje rimanih besedil, izStevank, ugank (podprto z gibom, ob igranju na glasbila itd.) glasbeno, gibalno
i izvajanje rajalnih iger glasbeno, gibalno
L4 pripovedovanje ob ilustracijah (npr. kamiibaj, slikanica, ob treh sli¢Gicah/kartah itd.) govorno
e govorno nastopanje po vzorcu govorno
b recitiranje in deklamiranje pesmi (podprto z gibom, ilustracijami itd.) govorno, bralno, gibalno
o urejanje slikovnega materiala po kriteriju (npr. prej/potem, je vecje/je manjse, je krajse/je daljse ...) tehnicno/graficno
. oblikovanje in ubeseditev miselnega vzorca tehniéno/grafiéno, ustno
i zastavljanje vprasanj govorno
L4 oblikovanje preprostih opisov (po vzorcu) govorno/pisno
L oblikovanje stripa (dopolnjevanje oblackov) pisno
N razumevanje prebranega (npr. prirejanje slike in besed, slike in povedi, poimenovanje, odgovori na tehniéno/graficno
vprasanja itd.)
i glasno branje (z namenom preverjanja tehnike in teko¢nosti branja) bralno
° tehni¢no/grafi¢no, gibalno

izvajanje dejavnosti po navodilih (npr. za premikanje, risanje, barvanje, sestavljanje sestavljanke oz. figure
itd.)




L4 prepoznavanje in izpisovanje besed iz besedila (npr. bistveni poudarki iz besedila, podrobnosti iz besedila) pisno

e zapisovanje po vzorcu pisno

. opredeljevanje stali$¢ do ... oz. izkazovanje ustev do ... (npr. vie& mi je/ni mi vieg, rad imam /nimam rad govorno, tehni¢no/grafitno
itd.)

L vkljugevanije v igro vlog (npr. z lutko, odrski nastop itd.) govorno, tehni¢no/grafi¢no,

gibalno

L prikazovanje dogodkov na ¢asovnem traku tehni¢no/grafi¢no

. prikazovanje podatkov v preglednici, s prikazi raziskovanje

. redevanje nalog na delovnih listih (npr. slikovno podprte naloge) tehniéno/grafi¢no

Nacini izkazovanja znanja — spoznavanje okolja

Pri vrednotenju znanja ucitelj izbira med razli¢nimi nacini izkazovanja znanja.

Nacini izkazovanja znanja

Odziv uéenca

govorno/pisno

° opazovanje in opisovanje predmetov, pojavov, procesov, zakonitosti

i opisovanje in prikaz zaporedja (dogodkov) govorno/pisno,
tehnisko/grafi¢no

i izvajanje potrditvene/vodene raziskave govorno/pisno

i predstavitev rezultatov potrditvene raziskave govorno/pisno,
tehnisko/grafi¢no

L4 vodenje po razstavi/zbirki predmetov govorno

L predstavitev npr. ljudskega obicaja (plesa), poklica, sprememb v okolici $ole skozi ¢as, prometnih sredstev govorno/pisno, gibalno

. risanje predmetov iz razli¢nih zornih kotov tehnisko/grafi¢no

] prikaz prostorov s skico/na¢rtom/modelom tehnisko/grafi¢no

i risanje skice, na¢rta, modela

i merjenje (uporaba merilnega pripomocka, zapis meritve) drugo

e sodelovanje v didakti¢nih igrah govorno/pisno

. predstavitev z uporabo razli¢nih grafi¢nih organizatorjev (preglednica, Vennov diagram, miselni vzorec, tehniSko/grafi¢no,

¢asovni trak, prikaz s stolpci oz. vrsticami, ¢rticni prikaz)

govorno/pisno

L izdelava vodenega tehniskega izdelka

tehnisko/grafi¢no

Nacini izkazovanja znanja - likovna umetnost

Pri vrednotenju znanja ucitelj izbira med razlicnimi nacini izkazovanja znanja.

Nacdini izkazovanja znanja

Odziv ucenca

L4 izdelava likovnega dela z uporabo posredovanega likovnega pojma v procesu izvedbe likovne naloge

likovno/prakti¢no, govorno
(tema 1)

L izdelava likovnega dela z uporabo posredovane posebnosti likovnih materialov in pripomockov (likovnih
tehnik) v procesu izvedbe likovne naloge

likovno/prakti¢no, govorno
(tema 2)

L4 izdelava likovnega dela z uporabo posebnosti nacinov likovnega izrazanja in razli¢nosti likovnih motivov v
procesu izvedbe likovne naloge

likovno/prakti¢no, govorno
(tema 3)

Nacini izkazovanja znanja — glasbena umetnost

Pri vrednotenju znanja ucitelj izbira med razlicnimi nacini izkazovanja znanja.

Nacdini izkazovanja znanja Odziv ucenca




. petje ljudskih in umetnih pesmi poje
. izrekanje izétevanke/rimanih besedil izreka izStevanke/rimana besedila
° igranje na telesna glasbila, ritmi¢ne in melodicne igra na telesna glasbila, ritmic¢ne in melodi¢ne instrumente Orffovega instrumentarija
,
instrumente Orffovega instrumentarija
° igranje na izbrana glasbila z elementi igra na izbrana glasbila z elementi interpretacije
interpretacije
. igranje spremljave k peti pesmi igra spremljavo k peti pesmi
. slugno in vizualno prepoznavanije glasbil sludno in vizualno prepoznava glasbila
. ustno poimenovanje in opisovanje glasbil glasbila ustno poimenuje in opisuje
. ustno opisovanije ljudskih obicajev ustno opisuje ljudske obicaje
° petje in plesanje ljudskega plesa, znatilnega za poje ljudsko pesem, znacilno za ljudski obicaj in praznovanje,
ljudski obiaj in praznovanje plese ljudski ples, znacilen za ljudski obicaj in praznovanje
. glasbene didakticne igre s taloni med poslusanjem glasvbe gleda slike glasbil, )
na glasbeni talon poloZi tiste slike glasbil, ki jih slisi v glasbi
° pogovor o glasbi govorno (opise, kar slisi)
. ustno opisovanje glasbe/glasbene pravljice govorno (opise)
° neverbalno izrazanje ob glasbi poslusa in sledi glasbi, kar izkaZe tako, da to, kar v glasbi slisi izrazi na neverbalen
nacin (npr. oglasanje leva v skladbi Camilla Saint Saensa, Levja koraénica)
. posluanje zvokov/glasbe in opisovanje govorno (pozorno poslusa, opie)
. petje in igranje glasbenih delov in celot zapoje/zaigra glasbeni odgovor/vprasanje,
ponovi/dopolni/spremeni/na novo oblikuje ritmi¢ne in melodi¢ne motive
° naért, snovanje in izvedba akustiénih pojavov raziskuje, ustvarjanja in izbira zvoke, glasbila in materiale za ustvarjanje zvocne slike
oziroma zvocne slike
. raba glasbenih izrazov v pogovoru in pri govorno
opisovanju
. branje in pisanje slikovnih glasbenih zapisov naride, govori, bere
. analiza in opisi slikovnih glasbenih zapisov govorno
° igra, poje, plese ...

izvajanje glasbe in z glasbo povezanih dejavnosti v
glasbenih didakti¢nih igrah

Nacini izkazovanja znanja — Sport

Izkazovanje znanja se izvede skozi izvedbo gibalnih nalog, ob katerih u¢enec izkaze doseganije ciljev in

standardov znanja vseh treh tem.

Vrednotenje znanja se izvede skozi izvedbo gibalnih nalog, ob katerih ucenec izkaZe tudi razumevanje pomena

gibanja. Pri tem ucitelj izhaja iz ciljev in standardov znanja. Ucitelj preverja in ocenjuje ucence tako, kot jih je

pouceval ter ocenjuje izvedbo gibalne naloge in ne ucencevih gibalnih sposobnosti.

Pri vrednotenju znanja ucitelj izbira med razliénimi nacini izkazovanja znanja.

Nacini izkazovanja znanja

» prikaz/demonstracija (npr. elementa, prvine),

» izkazano znanje v avtenticni situaciji:

igra,

prilagojena igralna situacija,

sestava, koreografija, nastop (samostojno, v dvojicah ali skupini),

(planinski) pohod, $portna prireditev,

poligon,

» pripravljen in voden del vadbene ure (npr. ogrevanje, naloga na vadbeni postaji),
» analiza/refleksija po opravljeni dejavnosti (npr. igri),
» reSitev gibalnega izziva,




» igra vlog (npr. uéenec v vlogi sodnika, uéitelja/trenerja, navijaca, (so)organizatorja prireditve ali $olskega tekmovanja),
» samovrednotenje ali vrstnisko vrednotenje skladno z dogovorjenimi kriteriji uspesnosti/ocenjevanja,

» osebni nacrt,

» osebni napredek, ki je posledica poucevanja,

» mapa dosezkov kot zbirka dokazov o ucenju,

» ugotovitve raziskovalnega ali projektnega ucenja.

Opisno ocenjevanje znanja

Za izvedbo kakovostnega opisnega ocenjevanja znanja je pomembna opredelitev naslednjih pojmov: podrocja
ocenjevanja znanja, kriteriji ocenjevanja znanja, opis dosezka in opisna ocena. Podrocja ocenjevanja znanja so
tista znanja, spretnosti in vescine, za katere Zelimo, da bi jih uéenci izgrajevali in razvijali v procesu
izobraZevanja in se navezujejo na cilje predmeta. Kriteriji ocenjevanja znanja so z besedami izraZzena kakovost
in obseg znanja. Kriteriji so lastnosti izbranih podrodij, ki jih opredeljujemo kot kakovostna in omogocajo

iz¢rpno, poglobljeno in kvalitativno povratno informacijo o znanju, spretnostih, ves¢inah.

Opis dosezka je z besedami izrazen opis napredka ucenca glede na postavljene kriterije, ki izhajajo iz ciljev in

standardov znanja ter podrocij ocenjevanja znanja pri posameznih predmetih.

Z opisno oceno ucitelj poda individualizirano analiti¢cno povratno informacijo o u¢encevih dosezkih na razli¢nih
podrocjih posameznih predmetov. Opisna ocena je povzetek posameznih opisov dosezka in se oblikuje ob
ocenjevalnem obdobju in ob zakljucku Solskega leta. V 3. razredu se izvede prehod z opisnega na stevilcno

ocenjevanje znanja, pri ¢emer je nacelo postavljanja ciljev in kriterijev enako.

Izhodisce ocenjevanja znanja so standardi znanja, doloceni v tem U¢énem nacrtu. Ocenjevanje znanja je
ugotavljanje in vrednotenje obsega ter kakovosti doseZenega znanja po zaklju¢enem obdobju ucenja in
formalizacija te presoje v ocenah, ki so formalno dogovorjene (opisne, Stevilcne). Notranje ocenjevanje

znanja je sestavina pouka, ki je vezana na organizacijo, potek u€enja in poucevanja. Za posamezno ocenjevanje
znanja je nujno opredeliti kriterije in standarde znanja, ki so predmet ocenjevanja znanja v dolo¢enem
obdobju. Opisna ocena naj bo zapisana razumljivo in jasno, z mislijo na to, da je namenjena ucencu in (Se
zlasti) starSem: kot taka naj vsebuje informacijo, katere standarde znanja je u¢enec dosegel v celoti, katere je
dosegel delno in katerih standardov znanja (3e) ni dosegel, pri ¢emer se pricakuje, da jih bo dosegel v
naslednjem obdobju. Lo¢eno od same opisne ocene lahko uditelj zapiSe tudi dodatno povratno informacijo, v
kateri s pozitivno naravnanostjo ubesedi, na katerih podrocjih bo moral u¢enec $e doseci napredek. Pozitivna
naravnanost pomeni, da izhajamo iz tistega, kar otrok zmore, njegove morebitne teZave pa opisemo ¢im bolj
konkretno, z navajanjem dejstev in z navedbo moZnih ukrepov za odpravo tezav. Poleg opisnih in Stevil¢nih
ocen je tudi sicer pomembno, da skozi kontinuirano spremljanje ucencev s povratnimi informacijami
spodbujamo proces ucenja. Povratna informacija naj bo kakovostna - torej pravocasna, specifi¢na, konkretna in

spodbuja ucenca k napredku.



POVEZOVALNI CILJI




17.4.2026 /// 14:14

POVEZOVALNI CILJI

SOLSKO OKOLJE IN MEDSEBOJNI ODNOSI

Ucenec:

O: spoznava osebe v Solskem okolju in vzpostavlja dobre medsebojne odnose, razvija odgovoren odnos do
samega sebe, soljudi in narave;

@ 3311

O: udi se spostljive komunikacije z drugimi in uporablja pravila vljudnega izrazanja (pozdrav, zahvala,
opravicilo);

@ 1151

O: razvija zavedanje varnega in podpornega okolja v Soli ter ga soustvarja;

@ (3332

O: spoznava raznolikost kultur in jezikov in razvija zavedanje, da raznolikost bogati;

@ (11321331.2133.1.1)

O: udi se prepoznavati, poimenovati in izrazati lastna Custva ter prepoznavati ¢ustva drugih in se na njih
primerno odzivati;

@311

O: udi se tehnik spros¢anja, ohranjanja pozornosti in koncentracije;

@ 3121

O: razvija zmoZnost samostojnega govorjenja, pogovarjanja in izrazanja svojih misli ter idej v razli¢nih
situacijah in v razlicnih vlogah;
@(1.1.2.2 | 1.1.3.2 | 1.2.2.1)

O: udi se pravil sodelovanja v skupini, vrednoti svoj prispevek in prispevek drugih pri skupinskem delu;

@ (1231

O: sodeluje v dejavnostih medgeneracijskega povezovanja;

@(1.2.3.2 | 3.1.5.1]3.3.3.1 | 3.3.4.1| 3.3.1.2)
O: orientira se na sebi, v prostoru in na ravnini;

O: ozavesca slusno zaznavo v prostoru in s svojim ravnanjem prispeva k zmanjsevanju hrupa v okolju.
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DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Namen skupine ciljev je vzpostaviti stik s Solskim okoljem, Solskimi prostori in osebami v okolju (spoznavanje
vrstnikov, zaposlenih, zunanjih sodelavcev ...), vzpostaviti rutine ter spoznati ucitelje in u¢ence, skupaj z

njihovimi moc¢ni in Sibkimi podrocji na vseh podrocjih otrokovega razvoja (tudi predmetnega znanja).

Pogoj za zagotavljanje kontinuitete v razvoju in ucenju otrok na prehodu iz vrtca v Solo ter za doseganije ciljev, ki
jih dolocajo u¢ni naérti za posamezne predmete, je dobro poznavanje vsakega otroka v oddelku. Zato je
pomembno, da uditelj v prvih tednih in mesecih nameni veliko ¢asa spodbujanju ucencev k samostojnemu
pripovedovanju, pogovarjanju, vzpostavljanju socialnih odnosov in delovanju uc¢encev v socialnih skupinah,
organiziranju in opazovanju uéencev v igri ter tudi osebnemu vklju¢evanju v igro, skupnemu branju,
spodbujanju likovnega izrazanja ter gibanju v telovadnici in na prostem. Vse to so namrec okolisCine, v katerih
so ucenci praviloma motivirani za u¢enje, obcutijo Custveno varnost, so socialno vkljuéeni in miselno
angatzirani, uditelju pa omogocajo opazovanje, spremljanje in prilagajanje. Prav tako so ti cilji pomembni na

prehodu iz razreda v razred.

Ucitelj naj nacrtuje zacetek ucnih ur, v katere vkljucuje pozdrave in dejavnosti za vzpostavitev vzdusja v skupini,
pri éemer naj bo usmerjen v povezovanje med ucenci in dojemanje raznolikosti kot bogastva v skupnosti. V

igrah pozdravljanja, zahvale in opravicevanja naj se krepi spostljiva komunikacija.

Ucenci naj imajo mozZnost prispevati k ustvarjanju podpornega ucnega okolja s svojimi prispevki (likovni izdelki,
sporocila, osebni prostor, nacrtovanje kotickov ipd.). V razrednem okolju naj se poseben poudarek nameni
¢ustvom in izkazovanju le-teh, prav tako naj bodo Custva predmet iger in dejavnosti. Pogovor o Custvih naj bo

stalnica faze refleksije posameznih uc¢nih dejavnosti.
Ucitelj naj postopno v ucenje in delo u¢encev uvaja:

» tehnike spros¢anja (globoko dihanje, vizualizacije), ki jih smiselno vkljucuje v ucenje pri posameznih

predmetih (npr. gibalne dejavnosti, dejavnosti pred ali po zahtevnejsih nalogah),
» vaje za koncentracijo (prestevanje vdihov, usmerjanje pozornosti pogleda ipd.).

Pri u¢enju v prvem vzgojno-izobraZevalnem obdobju naj bo smiselno in stalno prisotna moznost izrazanja misli.
Tako naj pripovedovanje in opisovanje spremlja vse dejavnosti. U¢enci naj se ucijo pozornega poslusanja in
nadzora nad lastnim govorjenjem. PriloZnosti za govorjenje se lahko povezujejo s skupinskimi aktivnostmi (npr.

gradnja mostu), ki naj se zakljucujejo z refleksijo vesc¢in sodelovanja.

Za krepitev medgeneracijskega sodelovanja naj ucitelj nacrtuje stalen stik z u€enci visjih razredov, vkljucevanje
oseb iz lokalne skupnosti v dejavnosti razreda (v povezavi s cilji u¢nega nacrta) in, ¢e je mogoce, tudi obisk
ustanove s starejSimi ljudmi, kjer lahko ucenci v stiku z njimi urijo branje, pripovedovanje in razvijajo ro¢ne

spretnosti.

Cilji, ki se nanasajo na orientacijo na sebi, v prostoru in na ravnini, precijo vse predmete. Ucitelj naj nacrtuje
dejavnosti, ki u¢encem omogocajo razvijanje orientacije, koordinacije in predstav (npr. igra iskanja zaklada z

navodili za orientacijo).
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UCENJE UCENJA

Ucenec:

O: razvija zmozZnost razumevanja enostavnih in kompleksnejsih navodil;

D 3124

O: zbira in beleZi informacije;

@ 3124

O: udi se enostavnih strategij pomnjenja;

@131

O: s svojimi besedami pove, kaj se uci in kaj mora znati, da bi bo nalogo uspesno resil;

@ 3124

O: udi se nacrtovati svojo pot ucenja, ravnati v skladu z naértom in spremljati, kaj je pri reSevanju ali izvajanju
naloge Ze naredil in kaj Se mora;
@(3.1.3.2 | 5.3.2.1)

O: udi se prepoznavati napake, jih sprejemati kot priloznost za ucenje in jih popravljati;

@ (533.1(521.1(3.1.22)

O: krepi in ohranja svojo radovednost in razvija ustvarjalnost;

@(1,3.4.1 | 3.1.4.1 | 5.1.2.1)
O: ob raziskovanju zbira podatke, jih prikazuje s prikazi in jih interpretira;
O: razvija spretnosti opazovanja, primerjanja, urejanja, razvrs¢anja, prirejanja, napovedovanja;

O: resuje izzive povezane s finanéno vsebino, presoja o finan¢énih zmoznostih in odloditvah ter razvija odnos do
denarja in potrosniskih navad.

@ (5.2.5.1]5.2.5.3)

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Namen skupine ciljev je spodbujati razvoj kompetence uéenje ucenja, ki zajema odnos do ucenja, samo
zmoznost ucenja in znanje o ucenju. Obenem spodbuja aktivno vlogo ucenca v u¢nem procesu pri usvajanju
znanja in razvoju spretnosti in ves¢in. Med ucenjem ucenci razvijajo razlicne ucne strategije. UCitelj postopno
uvaja te strategije, ki jih uCenci najprej spoznajo, nato uporabljajo in ob zaklju¢ku ucenja o njih premisljujejo.
Uciteljeva skrb je, da jim ponuja razli¢ne strategije uc¢enja (od enostavnih do bolj kompleksnih), ki jih imajo

ucenci priloZznost uporabljati v razli¢nih okolis¢inah.
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Razumevanje navodil pri uéenju je klju¢nega pomena. U¢itelj skozi razli¢ne dejavnosti oblikuje enostavna
navodila (usmerjena v eno dejavnost), kasneje pa sestavljena navodila, v katerih sta dve ali ve¢ dejavnosti, pri
tem preverija, ali so u¢enci navodila razumeli. U¢itelj navaja u¢ence na belezenje podatkov - najprej jih belezijo
z risbo/sliko, nato pocasi prehajajo na zapis. Uéenci pocasi usvajajo razliéne nacin belezenja podatkov: risanje,
zapis besed in besednih zvez, uporaba tabel za primerjanje, beleZenje v mape napredka (kaj so se naucili, kako
so se to naucili in kako dobro so se naucili), ustvarjanje razlicnih zapisov in risb na vedje liste. UCitelj najprej
pokaze in ponazori, kako se beleZi, potem pa pocasi u€enci to izvajajo samostojno. Nacin zapisa se prepusca

ucencem.

BeleZenje lahko strukturiramo na naslednje korake:

1. Opazovanje - Kaj vidite, sliSite, vonjate, okusate, tipate?
2. Izbira pomembnih podatkov - Kaj je najbolj pomembno?
3. BelezZenje - Narisi, napisi, oznaci, uporabi simbole.

Ucitelj lahko z uporabo igre vlog u¢encem omogoci, da se prelevijo v razlicne poklice, na primer raziskovalca, in
svoja opaZanja belezijo v raziskovalni dnevnik. Pri belezenju podatkov naj ucenci preizkusajo razlicne nacine in

pri tem iS¢ejo najbolj ustreznega zase.

Pri u¢enju je pomembna izgradnja kakovostnega in trajnega znanja, zato so ustrezne didakti¢ne dejavnosti pri
tem klju¢nega pomena. Aktivna vloga ucencev se gradi skozi daljSe obdobje. Ucitelj vkljuCuje u¢ence v ucni

proces tako, da preverja predznanje. Most med uc¢enjem in poucevanjem uditelj zagotavlja:
» s soudelezbo ucencev pri dolo¢anju namenov ucenja in kriterijev uspesnosti,

» s pripravo taksnih dejavnosti v razredu, s katerimi je mogoce pridobiti izdelke, v katerih se odraza proces

ucenja,
» z zagotavljanjem povratnih informacij, ki u¢ence spodbujajo k nadaljnjemu ucenju,
» z omogocanjem vrstniSkega ucenja, pri ¢emer so ucenci drug drugemu vir ucenja,
» s samovrednotenjem procesa ucenja.

Pri oblikovanju kriterijev uspesnosti je pomembno vprasanje: Kdaj lahko re¢emo, da smo uspesni? Ucenci to
ubesedijo v njim razumljivem jeziku. Pri vrednotenju lastnega napredka ucenci dobijo vpogled v to, kaj so se Ze
naucili in kaj se morajo Se nauciti. Povratno informacijo ucitelj podaja na osnovi kriterijev (vedno na izdelek).
Pri dajanju povratnih informacij je spostljiv do napak, saj so nujen del u¢enja uc¢encev. Kriteriji uspesnosti so

namenjeni tudi temu, da ucenci razvijajo zavedanje o tem, kaj je kakovostno ucenje.

Na ustvarjalnost ucitelj vpliva predvsem z nac¢inom dela, osebnim zgledom in ustvarjalno klimo (Pecjak, 2011).
Ustvarjalni ucitelj: zna pritegniti pozornost uc¢encev, kadar Zeli; ustvari dober odnos z u¢enci, navdihuje
pozitivna prepri¢anja ucencey, izboljSa razpoloZenje ucencev, naredi ucenje relevantno in smiselno, organizira
pouk tako, da izzove in spodbuja samostojne in ustvarjalne resitve. MoZnosti za spodbujanje ustvarjalnosti pri

poucevanju so zelo razlicne, na primer:

» z izmisljanjem nadaljevanja zgodbe ali spreminjanje konca (elaboracija),
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» z iskanjem povezav — npr. Kaj imata skupnega mravlja in lokomotiva?,
» z iskanjem mozZnosti rabe — npr. Za kaj vse lahko uporabi$ muholovko? ...

Zelo pomembno je tudi postavljanje vprasanj, ki aktivirajo razlicne miselne procese, kot npr. Kako bi Se lahko ...,
Kaj bi bilo, ¢e bi ...? Ima Se kdo kakSno idejo?; Primerjaj, kaj je boljSe ...?; Kaj te $e spominja na to?; V ¢em sta si

podobna, v ¢em razlicna?; Kaj mislis, kaj se bo zgodilo?; Na kaj te to spominja?
Ucitelj uence uvaja v strukturirano ucenje z raziskovanjem po naslednjih korakih:
1. Ucenec prepozna problem (kaj o tem Ze ve, kaj lahko razisce).

2. Ucenec postavi raziskovalno vprasanje (kaj bi se ob tem lahko vprasal).

3. Uéenec oblikuje napoved (npr. predvidi: e ... potem ...).

4. Ucenec oblikuje nadrt raziskave (kako bo to raziskal, katere pripomocke potrebuje, kaksen bo postopek

raziskovanja).
5. Ucenec izvaja raziskavo, zbira in belezi podatke (npr. z merjenjem, z uporabo vseh ¢util).
6. Ucenec sklepa in oblikuje zakljucke (oblikuje povzetek vseh podatkov, kaj se je zgodilo v raziskavi).

7. Ucenec kriticno vrednoti raziskovanje (pregleda ustreznost napovedi, odgovori na vprasanja, preveri

napovedi, utemelji, predlaga izboljsave).
8. Ucenec komunicira in sporoca o raziskavi (predstavi potek in ugotovitve raziskave, pove, kaj je raziskal).

Pri tem ucenci izvajajo naslednje spoznavne postopke: opazovanje, primerjanje, razvrs¢anje, uvrséanje,
urejanje, sklepanje, napovedovanje, ki jih u¢enci usvajajo postopno. U¢ence ucitelj poucuje opazovanja tako,
da jim omogo¢a opazovanje in jih pri tem vodi in usmerja. Ce je cilj obvladati sistemati¢no opazovanije, je treba

ucencem omogociti to omogociti. Enako velja tudi za vse ostale spoznaven postopke.

Ucenci se ucijo tudi osnov finanénega in ekonomskega znanja in spretnosti. Seznanijo se z osnovnimi pojmi s
podrocja finan¢ne pismenosti (npr. ponudba in povprasevanje, trZzna cena, trgovanje) in se navajajo na njihovo
uporabo. Ucijo se presojanja, za kaj bodo porabili svoj denar in kako bodo varcevali z njim. Spoznajo, kaj je to
proracun in ga poskusajo pripraviti za izbrano enostavno dejavnost, ki jo izvedejo od ideje do izdelka ali storitve

v celoletnem projektu v razredu.

@(5.2.5.3)@(5.2.5.2)
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RUTINE

Ucenec:

O: uposteva navodila in sodeluje v dejavnostih dnevnih rutin v Solskem okolju;

D 3124

O: udi se pripraviti delovni/ucni prostor in skrbi, da je urejen;

@ 3124

O: razvija razumevanje trajanja dejavnosti (ob uporabi urnikov, koledarja);

@ (3133)

O: razvija skrb za zdravo telesno drZo in ustrezno drzo pripomockov;

@ (32413214

O: razvija samostojnosti in vztrajnost pri opravljanju nalog;

@ (3133)

O: ozavesca pomen pocitka/odmora;

@ (3213324113231

O: skrbi za osebno higieno, razvija odnos do prehranjevanja in pitja vode;

@ (321113241 13222]3223)

O: locuje odpadke in zmanjsuje njihovo nastajanje.

@ 2221

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Dnevna rutina, ki je vpletena v vsakodnevne dejavnosti v predSolskem obdobju, je sestavni del vzgojno-
izobrazevalnega procesa tudi v Soli in pomemben dejavnik u¢nega uspeha. Dnevna rutina je klju¢na za
zagotavljanje strukture, obcutka varnosti in spodbujanje otrokovega razvoja (npr. aktivno uéenje, pridobivanje

izkusenj, samoregulacijo, samoiniciativnost, ustvarjalnost, socialne interakcije, pozornost ...).

Zacetek vsakega Solskega leta je kljucni ¢as za vzpostavljanje uc¢inkovitega vodenja oddelka, ko ucitelj
izpostavlja pri¢akovanja (tudi glede vedenja), vec¢jo pozornost nameni klimi v oddelku, u¢enju osnovnih
postopkov (npr. pripravi u¢nega prostora, skrbi za Solske potrebscine, razdeljevanju pripomockov, dodeljevanju
nalog in navodil), oddelénim pravilom, skrbi za sprosé¢eno vzdusje in podporo u¢encem pri samostojnem delu,
pri navajanju na samovrednotenje in refleksijo o opravljenem delu ter pohvali u¢encem za njihova

prizadevanja. UCitelj postopoma vpeljuje ucence v dnevne rutine in jih ohranja celo 3olsko leto.
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Otrok z vstopom v osnovno 3olo sledi rutinam, ki so prilagojene razvojni stopni mlajSega ucenca. V 3oli je rutina
bolj strukturirana in usmerjena na izobrazevalne dejavnosti. Ucenci se z dnevno rutino srecajo pred zacetkom
pouka (npr. prihod v 3olo, vstop v Solske prostore, ureditev garderobe, jutranje varstvo, prihod v ucilnico).
Gibanje in orientacija po 3oli je rutina, ki jo u¢enci razvijejo ob vstopu v 3olo. Sledijo rutine, vezane na ucni

proces.

Najpogosteje ucitelji organizirajo jutranji krog, ki poteka skozi razli¢cne faze (npr. pozdray, deljenje novic in
obcutkov, skupna aktivnost, nacrtovanje dnevnih dejavnosti). Skupaj z uéenci nacrtujejo, kaj bodo poceli/se
ucili, kako bodo to poceli oz. naredili in zakaj je pomembno, da to pocnejo ter koliko ¢asa bodo to poceli.
Pomembno je, da ucence seznanimo, kdaj bodo pri delu uspesni. Ucitelj skupaj z u¢enci nacrtuje tudi prehode

med dejavnostmi in ¢as pocitka.

Delo lahko poteka po kotickih, s katerimi se je otrok seznanil in dobil izkusnje Ze v vrtcu. V kotickih ucitelj
organizira predmetno-specificne ucne dejavnost, ki si jih u¢enci izbirajo po lastnem zaporedju in tempu. U¢ne
aktivnosti lahko uditelj organizira kot projektno nacrtovane aktivnosti. Prav tako lahko vzgojno-izobraZzevalni
proces poteka na prostem ob spremstvu ucitelja ali v posebnih udilnicah, kot so npr. telovadnica, glasbena in

likovna ucilnica ...

Ucencem postopke za izvajanje dejavnosti posreduje, ko se prvi¢ srecajo s takim nacinom dela (npr. delo po
postajah/kotickih, delo s konkretnim materialom, eksperimentalno delo, pouk na prostem, delo v dvojicah,
skupinah, sodelovalno ucenje, telesna drza, uporaba pripomockov, komunikacija ...), zato jih mora ucitelj
skrbno nacrtovati, vsakodnevno prakticirati in podkrepiti, da postanejo rutina. Ko so postopki avtomatizirani,
omogocajo ucencem aktivno sodelovanje in jim ni treba namenjati vec tolikSne pozornosti, kar omogoca vec

Casa za ucne aktivnosti.

Za aktivno ucenje je pomembno, da uditelj razmisli o urejenosti fizicnega prostora (npr. sedezni red ucencev,
organiziranost klopi, prehodi po razredu, dostopnost razredne knjiznice, u¢nega gradiva, didakti¢nega

materiala za vse ucence, tihi koti¢ek kot moznost za umik ...).

Ucitelj skupaj in sproti z u¢enci nacrtuje oddel¢na pravila (npr. sprejemljiva vedenja uc¢encev v razlicnih
situacijah), ki omogocajo u¢encem psihicno in fizicno varnost, predvidljivo okolje in delujejo preventivno z
namenom vzpostavljanja in vzdrZevanja pozitivnega socialnega in u¢nega okolja (npr. pomoc sosolcem).
Pomanjkanje obvladovanja rutin in neupostevanje razrednih pravil lahko pozneje vzame precej ¢asa pri
organizaciji dela, hkrati pa povzroc¢a upad pozornosti in interesov ucencev kot navaja Psunder (2011, str. 88),
npr. pravilo za samostojno delo doloca, kako ucenci opravljajo delo, pois¢ejo pomoc, kako najdejo odgovore in

jih interpretirajo, kako razumejo svojo vlogo pri skupinskem delu, pri sodelovalnem delu itd.

Ob zaklju¢ku dneva je pomembno, da ucitelj z u¢enci naredi refleksijo uénega procesa in se z njimi dogovori o
nadaljnjem delu v razsirjenem programu ali domacem okolju. Ucitelj nacrtno vkljuéuje pogovor in pregled

domacega dela pri rednem pouku.

Ucitelj celo leto skrbi za spodbudno u¢no okolje in pozitivne medsebojne odnose, ki jih podpira z lastnim
zgledom. U¢encem pomaga sprejemati drugacnost sosolcev in jih spodbuja za resevanje uc¢nih izzivov, za katere
so potrebne vztrajnost, potrpezljivost in pripravljenost za vlaganje vecjega truda s prevzemanjem odgovornosti

za lastno ucenje.
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IGRA IN GIBANJE

Ucenec:

O: prosto se igra in ob tem razvija socialne interakcije s sovrstniki ter prevzema odgovornost za svoje ravnanje;

@ (3.1.4.2 1 3.2.1.3)

O: z gibanjem izraZa svoje obcutke in razpoloZenja, sodeluje v gibalnih dejavnostih in vklju€uje gibanje za
pridobivanje znanja in spretnosti;
@(3.2.1.1 [3.2.1.2]3.2.1.3 | 3.2.1.4)

O: sodeluje v dejavnostih ufenja na prostem;

@11

O: uci se varnega ravnanja v solskih situacijah in upostevati pravila iger;

D (3.242)

O: spoznava osnove prve pomoci (prepoznavanje nujnih situacij, osnovni postopki ravnanja).

@ 32.41)

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Namen te skupine ciljev je skrb za zdrav celostni razvoj u€encey, za uravnotezeno skrb za zdravje, gibanje in
igro. Gibanje in igra sta namrec bistvena za celostni razvoj otroka, saj vplivata na telesni, gibalni, kognitivni,
socialni in Custveni razvoj. Gibanje pomaga uravnavati telesno rast in razvoj ter razvijati gibalne spretnosti
(ravnotezne, lokomotorne in manipulativne). U¢enci skozi gibanje pridobijo nadzor nad svojimi gibi, z igro pa
spodbujamo razvoj mozganov in kognitivnih sposobnosti. Raznolike igre ponujajo razlicne drazljaje, ki aktivirajo
veC podrocij v moZganih, kar prispeva k boljSemu resevanju problemov in hitrejSemu ucenju. Skozi igro ucenci
razvijajo socialne vescine, kot so sodelovanje, komunikacija, pogajanje, reSevanje konfliktov in postavljanje
zase, z njo se ucijo graditi odnose med sovrstniki in z odraslimi. Hkrati jim omogoca, da prepoznajo, izrazajo in
uravnavajo svoja ¢ustva ter razvijajo empatijo do drugih. Nenazadnje pa igra spodbuja uporabo domisljije in
ustvarjalnosti. Skozi igro lahko raziskujejo svet okoli sebe, prevzemajo razlicne vloge in razvijajo sposobnost

nacrtovanja.

Posebna oblika igre, ki naj bo u¢encem omogocena tudi v ¢asu pouka, je t. i. nestrukturirana ali prosta igra. To
je kakrsnakoli prostovoljna dejavnost ucenca, ki mu prinasa zadovoljstvo in jo izvaja brez danih navodil ucitelja.
To pomeni, da imajo ucenci ¢as in prostor, da lahko sami dolocajo pravila, izbirajo material, s katerim se bodo
igranja. Potrebujejo zgolj prostor in ¢as. Npr. v kotickih lahko preizkusajo didakti¢ni material, ki je bil uporabljen
pri obravnavi vsebin dolocenega predmeta, dolocijo lastna pravila uporabe in namena ter se z njim prosto
igrajo. Na prostem skupaj gradijo doloCene oblike, zgradbe, predmete, se igrajo skrivalnice, ki jim sami dolocijo

pravila, sami oblikujejo lov na zaklad, izvajajo najrazli¢cnejse teke, skoke, hojo (tudi po vrvi ali hlodu).
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Sodelovanje v gibalnih dejavnostih spodbuja socialno interakcijo in timsko delo. Uéenec se nauci sodelovati,
deliti in sposStovati pravila, kar krepi njegove socialne vescine in obcutek pripadnosti skupini. Vpliva tudi na
krepitev samozavesti, samospostovanja, motivacije in razumevanje ¢ustvenih odzivov. U¢enec skozi razli¢ne
gibalne dejavnosti lahko izrazi svoja Custva. To mu pomaga pri razumevanju in obvladovanju lastnih ¢ustev ter
pri komunikaciji z drugimi. Gibalne dejavnosti niso koristne le za telesni, ampak tudi za kognitivni razvoj. Skozi
gibanje ucenec razvija in pridobiva razlicne sposobnosti in spretnosti, kot so npr. koordinacija, ravnotezje,
prostorska orientacija ipd. Poleg tega lahko gibanje pomaga pri u¢enju novih vsebin pri vseh u¢nih predmetih.
Vse skupaj poudarja celostni razvoj uc¢enca, kjer ima gibanje pomembno vlogo pri izrazanju Custev, socialnem

povezovanju in u€enju novih znanj in ves¢in.

Ko uditelj izvaja pouk na prostem, to ne pomeni, da ucenci zgolj zamenjajo fizicni prostor in enake dejavnosti,
kot bi jih poceli v ucilnici, po¢nejo nekje zunaj. Pouk na prostem pomeni, da imajo uéenci moznost in priloznost
uciti se v naravi o naravi in z njo. Gre torej za izkusenjsko ucenje, ko ucenci s pomocjo razli¢nih spoznavnih
postopkov (opazovanje, opisovanje, razvrscanje, uvrscanje, prirejanje, raziskovanje, merjenje, kartiranje idr.), z
aktivnim sodelovanjem, lastno izkusnjo ter refleksijo pridobivajo novo znanje, ki je veliko bolj trajno, kot e bi
ucenci pridobivali vedenje o neki stvari, pojmu, pojavu ... zgolj iz u¢nih gradiv. Dejavnosti, ki jih izvajajo ucenci
pri pouku na prostem, so najveckrat medpredmetno naravnane in povezane z vsakdanjim Zivljenjem. Ko ucitelj
nacrtuje dejavnosti pouka na prostem, mora torej imeti v mislih medpredmetno nacrtovanje, obenem pa tudi

okolje, kjer bo pouk na prostem izvajal, ter predznanje in razvitost doloc¢enih vesc¢in ucencev.

Spoznavanje ves¢in osnov prve pomoci je klju¢no za zagotavljanje varnosti in hitrega odziva v nujnih situacijah.
Pri tem se ucenec udi ustrezno ravnati v razli¢nih situacijah, ko nekdo drug ali on sam potrebuje pomoc¢. U¢enec
skozi igro in razli¢ne situacije prepoznava in se uc¢i osnovne znake in simptome, ki nakazujejo, da oseba
potrebuje pomoc. Pomembno je Se, da spoznava mozZne nevarnosti v svoji bliznji okolici. Z razli¢nimi
dejavnostmi spoznava osnovne postopke nudenja pomoci sebi oz. osebi v njegovi bliZini (npr. zascita manjse
ureznine, ¢isCenje manjsih ran, prepoznavanje znakov dihalne stiske ...). U¢enec pozna pomen telefonske
Stevilke za nujno medicinsko pomoc¢ (112) in posredovanja kljucnih informacij (npr. lokacija, vrsta
poskodbe/bolezni, stevilo poskodovanih ...). Postopno spoznavanje osnovnih vescin prve pomoci je izjemno

pomembno, saj lahko pravocasna in pravilna reakcija resi Zivljenje in zmanj$a posledice poskodb.

Za zagotavljanje varnosti in dobrega pocutja ucenca je klju¢no, da spoznava in se uci varnega ravnanja v
razli¢nih Solskih situacijah in uposteva pravila iger oz. dogovorov. Z opazovanjem okolice bo prepoznaval mozne
nevarnosti v Solskem okolju (npr. spolzka tla, ostri predmeti, potok v bliZini Sole ipd.) in se uil, kako pri tem
ravna. Ucenec spoznava in uposteva dogovorjena pravila, ki jih v razli¢nih situacijah tudi izvede (npr. vaja

evakuacije, druzabne/didakti¢ne/gibalne igre ipd.).
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JEZIK IN KULTURA

.2026

7.4

Ucenec:

O: razvija interes za poslusanje in branje raznovrstnih besedil;

@ (111111121115

O: razvija interes za obiskovanje knjiznice in spoznava njeno vlogo;

@ (1351

O: ozavesca pomen branja in razvija bralno kulturo;

D 1141

O: uci se pozornega poslusanja in postavljanja smiselnih vprasanj ter odzivanja nanje;

@ (115.1(33.2.1)

O: prepoznava vire informiranja (¢asopisi, televizija, radio, plakati, spletne objave idr.) in ozaves¢a pomen

zanesljivih informacij;

O: sodeluje na prireditvah (razstave, proslave, predstave, Sportni dogodki, literarna srecanja, filmske

produkcije) in se vanje primerno vkljucuje;

O: bogati besedisce in ga uporablja pri sporazumevaniju;

@ (112.1)

O: ozavesca rabo knjiznega jezika (izreke) in prepoznava okoliscine za njeno rabo;

O: spoznava raznolikost kultur in jezikov in razvija zavedanje, da raznolikost bogati.

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Ucitelj naj se osredotodi na izbor besedil, ki so aktualna in zanimiva za uc¢ence, saj bo to povecalo njihovo
motivacijo za branje. Za mlajse ucence so primerna besedila, kot so pravljice in slikanice, ki so pogosto polna
virov, kot so knjige, Casopisi in spletne strani. S tem se ucijo uporabe razli¢nih oblik in vrst besedil, kar je
kljuénega pomena za razvijanje njihove bralne pismenosti. Ucitelj pri pouku izvaja bralne dejavnosti, pri katerih
ucenci preberejo besedilo, nato pa skupaj razpravljajo o njem in izrazajo svoja mnenja. To spodbuja aktivno
branje, saj ucenci ne samo da berejo, ampak se tudi vkljucijo v razmislek o vsebini, kar pripomore k boljSemu
razumevaniju in analiziranju besedila. Hkrati razvijajo komunikacijske vesc¢ine in sposobnost izrazanja mnenj.
Ucitelj naj spodbuja branje z nalogami, ki vklju€ujejo branje razlicnih vrst besedil. Naloge naj bodo zasnovane
tako, da u¢encem omogocijo raziskovanje lastnih interesov in Sirjenje obzorij s pomocjo razlicnih vrst besedil,

hkrati pa jim omogocajo, da vadijo branje na zabaven in spodbuden nacin.
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Na ta nacin ucenci razvijajo naklonjenost do branja, ki bo pripomogla, da bodo pogosteje posegali po knjigah.
Ucitelji naj ucence spodbujajo k vsakodnevnemu branju, da to postane navada, saj tako razvijajo bralno
kulturo. Ena od moznosti je jutranje branje v razredu, ko u¢enci ob zacetku pouka preberejo krajse besedilo,

bodisi sami bodisi skupaj z uciteljem.

Ucitelj spodbuja aktivnosti, kot so obisk knjiZnic, sreCanja z avtorji in sodelovanje v bralnih tekmovanjih. Obisk
knjiznic omogoca u¢encem, da spoznajo razliéne vrste knjig in vire ter se povezejo z lokalnimi knjiznicariji.
Ucitelj spodbuja sodelovanje v knjizni¢nih dejavnostih, ki u¢encem omogocajo, da se vkljucijo v bralne projekte
in dejavnosti, kot so bralni izzivi ali bralne skupine. Prav tako je priporodljivo izpostavljati nove in zanimive
knjige, ki se lahko navezujejo na interese ucencey, saj jim to pomaga razvijati ljubezen do branja in raziskovanja
razli¢nih tematik. KnjiZnice so bogat vir, saj ponujajo Stevilne moZnosti za Sirjenje bralne kulture in spodbujanje

vedozZeljnosti u€encev.

Ucencem je na tej stopnji treba omogociti aktivnosti, pri katerih poslusajo razlicna besedila, kot so pravljice,
zgodbe z razli¢nimi slikovnimi podporami. Po poslusanju naj ucenci izrazijo svoje razumevanje vsebine tako, da
odgovarjajo na vprasanja, povzemajo kljucne tocke ali razpravljajo o tem, kar so slisali. Taksen pristop spodbuja
koncentracijo in pomaga ucencem razviti sposobnost aktivnega poslusanja ter boljSe razumevanje besedil.
Ucitelj naj ucence spodbuja k organizaciji obiskov gledalis¢, muzejev, knjiznic ali kulturnih prireditev, kjer lahko
spoznajo razli¢ne oblike umetnosti in kulture. Spodbuja naj u€ence, da izrazajo svoje misli in Custva skozi

razli¢ne aktivnosti, kot so dramatizacija knjiznih vsebin in recitacije pesmi.

Ucitelj naj spodbuja ucence, da vkljuujejo nove besede in izraze v vsakodnevne naloge, kot so besedilne igre,
slovni¢ne naloge in druge jezikovne dejavnosti. S tem ucenci postopoma Sirijo svoj besedni zaklad, saj se ucijo
novih izrazov in jih tudi uporabljajo. Pri razvijanju jezika in kulture je pomembna uporaba didakti¢nih iger, kot
so besedne igre, krizanke in igre spominov, ki spodbujajo uporabo novega besedis¢a in krepijo jezikovne

spretnosti.
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DIGITALNI SVET

Ucenec:

O: spoznava digitalne naprave, se zaveda, da naprava deluje na osnovi ¢lovekovih/¢loveskih navodil in z njimi
ustrezno dela (vklop in izklop digitalnih naprav, zagon programov ...);

@ usi1

O: uporablja osnovno programsko opremo glede na cilje oz. namen opravljanja naloge oz. cilja;

O: udi se shranjevati podatke in ponovno dostopati do njih;

@ 4131

O: sestavlja navodila kot zaporedje korakov (z digitalno napravo ali brez nje) in jih preizkusa;

D u341)

O: udi se odgovornega in varnega nacina uporabe digitalnih naprav in varnosti na spletu;

@ (443144214261

O: uci se komunicirati in sodelovati na daljavo z uporabo digitalne tehnologije;
(s (421142214241 ]4.2.5.1)

O: ustvarja preproste digitalne vsebine.

@ (4.3.2.11]4.3.3.1)

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Ucenec v dejavnostih:

» poimenuje razlicne digitalne naprave v okolju (tiskalnik, projektor, tablica, mobilni telefon, racunalnik,

prenosnik, USB kljucek ...) in sestavne dele racunalnika (zaslon, tipkovnica, miska, racunalnik);
» vkljuci in pravilno izkljuci digitalne naprave;

» uporablja tipkovnico (pise male in velike ¢rke, Stevila in posebne znake, brise znake, naredi preskok v novo

vrstico ...) in misko (leva, desna tipka, klik in dvoklik, viecenje, vrtenje kolescka na miski).

Uporaba osnovne programske opreme skozi u¢ne dejavnosti pomeni uporabo brskalnika, urejevalnika
besedila, urejevalnika graficnih podob, spletnih priro¢nikov in slovarjev, didakticna programska oprema
(ht ps://scratch. mi t/(httpstfscltatehtmit.ebi/sougids/4584884/Y).8 &nlec

aplikacije zazene s pomocjo ikon ali z iskanjem z vpisom v iskalno okno. Preklaplja med razlicnimi aplikacijami.

Tako ucenec v dejavnosti:
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https://scratch.mit.edu/studios/4584784/
https://scratch.mit.edu/studios/4584784/

¢ ob nedelovanju digitalne naprave preveri, ali je podal ustrezno navodilo;
e ustvari digitalno vsebino (besedilo ali sliko), @(4.3.1.1)
* sliko ali besedilo s spleta vkljuci v lastno vsebino, @(4.3.2.1)

¢ ob vsebini s spleta navede avtorja ali spletni vir. 6(4.3.3.1)

Shranjevanje digitalnih vsebin in dostopanje do njih pokriva podrocje zbiranje, shranjevanje, prikazovanje in

preoblikovanje, sklepanje in modeliranje podatkov. U¢enec v 1. VIO skozi u¢ne dejavnosti:

 datoteke shrani na ustrezno mesto (npr. v digitalno napravo, na oblak ali v zunanjo pomnilno enoto (npr. USB
kljucek);

» datoteke, ki jih je shranil, zna ponovno poiskati in dostopati do njih in s pomocjo odraslega tudi posredovati

naprej.

Sestavljanje navodil z zaporedjem korakov (z digitalno napravo ali brez nje) in njihovo preizkusanje omogoca
ucencem razumeti, da procesi v okolju potekajo v dolo¢enem zaporedju, ki ga ne smemo spreminjati, e
hocemo priti do cilja. U¢enec npr. sestavi navodilo za digitalno napravo kot zaporedje korakov (ukazov) in zna

uporabiti zanko v primerih ponavljanja zaporedja ukazov (vzorci).

Ucenec v dejavnostih:

e sestavlja navodila (za naprave ali osebe);

¢ v okolju prepoznava podatke v razlicnih oblikah;

¢ velji problem zna razdeliti na manjse, smiselne in obvladljive probleme;

¢ reSuje problem skupaj s soSolci, s katerimi se dogovori, kako se bodo lotili problema in kako si bodo razdelili

naloge.

Varno in odgovorno ravnanje z digitalnimi napravami se povezuje z dejavnostmi, v katerih se u¢encu omogoci,

da razlozi, kako racunalniska omrezja sluzijo povezovanju ljudi, krajev, podatkov in idej.

Omrezja in internet ucenci spoznavajo tako, da skozi dejavnosti ugotavljajo, kako in zakaj $¢itimo naprave ali

podatke (gesla (https://scratch.mit.edu/projects/352917500)). U¢itelj uéencem razloZi, zakaj ne razkrivamo

podatkov o sebi ali svojih bliznjih in kdaj jih lahko.
Ucenec skozi dejavnosti:

» vodeno ali ob podpori poZene brskalnik in vpise spletni naslov ali v iskalnik vpiSe iskalni niz in nato odpre

ustrezno stran ter najde enostavne podatke;

» se sporazumeva s pomocjo vsaj ene digitalne naprave (telefon, tablica, racunalnik ...);
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https://scratch.mit.edu/projects/352917500

» izmenja informacijo ali vsebino s pomocjo digitalnega komunikacijskega kanala (e-posta, klepet, videoklic

)

Pisek (https://pisek.acm.si/)

Scratch (https://scratch.mit.edu/)

Naloge iz Bobra (https.//aplikacijaun.zrss.si/api/link/p8lojxy)

Ucenci se lahko urijo v pisanju gesel s tem programom: https.//scratch.mit.edu/projects/352917500
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TEME, CILJl, STANDARDI ZNANJA
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SMENJEVANJE

OPI

Tema obravnava cilje predopismenjevanja in za¢etnega opismenjevanja. V prvem vzgojno-izobrazevalnem
obdobju se socasno prepletajo sporazumevalne zmozZnosti poslusanja in govorjenja ter branja in pisanja.
Dejavnosti poslusanja in govorjenja potekajo v vsakdanjih ucnih situacijah, s poudarkom na naértnem
razvijanju besedis¢a in glasovnega zavedanja. Skozi celotno prvo vzgojno-izobraZevalno obdobje ucitelj
spodbuja glasovno zavedanje, saj vsi u¢enci nimajo enako razvite ravni glasovnega zavedanja, ima pa to v prvih
letih Solanja pomemben ucinek na zacetno branje in pisanje (zlogovanje, prepoznavanje zacetnega in kon¢nega
glasu v besedi, glasu znotraj besede). Namen razvijanja predopismenjevalnih spretnosti je ustrezna priprava
ucenca na zacetni proces ucenja branja in pisanja. Predopismenjevalne spretnosti uditelj razvija nacrtno,
individualizirano, sistemati¢no in postopno, pri cemer uporablja razli¢ne oblike in metode dela. Te se nanasajo
na: vidno zaznavanje, glasovno zavedanje, grafomotori¢ne poteze, ki tvorijo prvine ¢rk in Stevk, orientacijo,

drzo telesa in pisala.

Predbralne in predpisalne dejavnosti so povezane z razvijanjem interesa in motivacije za branje, s konceptom
tiska ter s krepitvijo pozitivnega odnosa do razli¢nih vrst bralnih gradiv. Pomembno je, da ucitelj pri vsakem
ucencu ob vstopu v 1. razred diagnosti¢no preveri stopnjo razvitih predopismenjevalnih spretnosti, ki so
potrebne za zafetno ucenje branja in pisanja, ter na podlagi teh ugotovitev prilagodi proces zaCetnega

opismenjevanja.

Opismenjevanje uc¢encev v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju poteka nacrtno, sistemati¢no in
individualizirano. Pomembno je, da obravnavano ¢rko spoznavajo v kontekstu soCasnega branja in pisanja, kar
jim omogoca funkcionalno razumevanje usvajanja ¢rk. V tretjem razredu ucenci nadaljujejo z izboljSevanjem
branja do stopnje avtomatizacije, obenem pa gradijo bralno razumevanje in razvijajo kompleksnejse pisanje
besedil.

DODATNA POJASNILA ZA TEMO

Ucenci v zacetku 1. razreda nadgrajujejo predopismenjevalne spretnosti, ki so jih predhodno razvijali v
predsolskem obdobju. Te naj bodo organizirane v obliki didakticnih iger, sodelovalnega ucenja in ucenja z
odkrivanjem. Ucenci sodelujejo v manjsih skupinah, v parih ali se ucijo individualno. Ucitelj frontalno obliko
dela v razredu uporablja, ko u¢encem podaja skupna navodila in usmeritve. U¢itelj napredek ucencev na
podrocju predopismenjevalnih spretnosti le spremlja in jih ne ocenjuje, saj so te pogoj za prehod v zacetno
opismenjevanje. Proces opismenjevanja oz. u¢enja branja in pisanja poteka nacrtno in po korakih od
prehodnega, samostojnega, do poglobljenega. V prvem razredu poteka sistemati¢na obravnava velikih tiskanih
¢rk, v prvem ali drugem razredu malih tiskanih ¢rk, v drugem razredu pa pisanih crk. Ucitelj prilagaja

sistemati¢no obravnavo ¢rk glede na predznanje uéencev. Pri uencih se ta proces odvija razlicno hitro, zato
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zahteva postopen, individualiziran in diferenciran pristop. UCitelj organizira raznovrstne ucne dejavnosti glede
na ugotovljeno uéencevo predznanje, jih prilagaja ter spremlja napredek uc¢enca. Uc¢enci do konca tretjega
razreda usvojijo tehniko branja in pisanja do avtomatizacije in tekoce berejo besedila v obsegu do najmanj 400
besed ali vec. Branje uc¢enca konec tretjega razreda poteka v govorjeni hitrosti, v enakomernem ritmu, brez
daljSih premorov ali ponovitev Ze prebranih besed ter z ustrezno izraznostjo. Branje besedila mora biti
natanc¢no in razloc¢no ter razumljivo poslusalcu. Razumevanje prebranega besedila uéenec izkaze z aktivnim
sodelovanjem pri pogovoru o prebranem besedilu ter z ustreznim ustnim ali pisnim odzivom, pri ¢emer izraza

svoje mnenje in povezuje vsebino z lastnimi izkusnjami.

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA TEMO

V prvem vzgojno-izobraZevalnem obdobju ucenci nadgrajujejo predopismenjevalne spretnosti, ki so jih
pridobili v predsolskem obdobju. Ucitelj organizira raznovrstne dejavnosti v obliki didakti¢nih iger,
sodelovalnega ucenja, pouka na prostem in uc¢enja z odkrivanjem. Ucenci sodelujejo v manjsih skupinah, v
parih ali pa se ucijo individualno. Frontalno obliko dela ucitelj uporablja predvsem pri podajanju skupnih
navodil in usmeritev ter za krajse razlage. Predopismenjevalne spretnosti ucitelj spremlja formativno in jih ne
ocenjuje, saj te predstavljajo temelj za prehod v sistemati¢no zaCetno opismenjevanje. Proces zaCetnega ucenja
branja in pisanja poteka nacrtno, sistematic¢no in postopno — od zacetnega do avtomatiziranega branja in
pisanja. Ker se ta proces pri u€encih razvija razlicno hitro, zahteva postopen, individualiziran in diferenciran
pristop, zato uditelj organizira raznolike u¢ne dejavnosti glede na ucencevo predznanje, ki ustrezajo
individualnim potrebam posameznika, pri tem pa spremlja njegov napredek. Pomembno je, da ucitelj pri
vsakem ucencu preveri stopnjo razvitih predopismenjevalnih spretnosti, ki so potrebne za zacetno uéenje
branja in pisanja, ter na podlagi teh ugotovitev prilagodi proces zaCetnega opismenjevanja. Prvi koraki v svet
branja in pisanja vkljuCujejo dekodiranje besed in besedila, prepoznavanje besed ter razumevanje pomena
prebranega. To vkljuéuje sposobnost povezovanja prebranega z Ze obstojeim znanjem, razumevanje konteksta
in namen besedila. U¢enec naj bi o prebranem besedilu razmisljal, prepoznal glavno idejo, razloZil posamezne
dogodke ali situacije ter uporabljal novo znanje v razli¢nih situacijah, kot so pripovedovanje ali pisanje. Na ta
nacin ucenec razvija bralno razumevanje in pisanje besedil, ustrezno svoji starosti ter spoznavnim in

recepcijskim zmoznostim.
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PREDOPISMENJEVANJE

Ucenec:

O: razvija govorno-jezikovne zmoznosti v spodbudnem uénem okolju s sosolci in uditelji;

@ (331112121 ]2421]31.12)

O: zaznava in izgovarja glasove knjiznega jezika ter Siri besedisce;

@ (1122]1.12.1)

O: spoznava elemente koncepta tiska;

D 1141

O: razvija glasovno zavedanje (slusno pozornost, slusno pomnjenje, slusno razlocevanje, slusno

raz€lenjevanje);
O: razvija vidno zaznavanje in zavedanje (vidno pozornost, vidno pomnjenje, vidno razlikovanje);
O: prepoznava in poimenuje ¢rke slovenske abecede ter jih povezuje s pripadajo¢imi glasovi;

O: razvija orientacijo na sebi, na drugi osebi, v prostoru, na ploskvi, v bralnem gradivu;

O: razvija pravilno drZo telesa in pisala.

(sc) (1.1.4.1)

oglas °¢rka °zlog °beseda °poved °knjiga °©avtor cilustrator °naslov

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Ucenci s pripovedovanjem, npr. zgodb ob slikah, razvijajo govorne zmozZnosti, pri cemer Sirijo besedisce,
uporabljajo daljSe povedi z rabo razlicnih besednih vrst ter zloZzene povedi. V pripovedovanje vkljucujejo
asociativne dogodke, npr. dogodke iz lastnih izkugenj, ¢eprav jih na sliki ne vidijo. Sirjenje besedi$¢a podpiramo
s poslusanjem knjizevnih in drugih besedil. Ucitelj besedila izbira glede na starost u¢encev, njihovo zahtevnost,
vsebino in vrsto ilustracij. llustracije nudijo moZnosti za pripovedovanje, saj mocno vplivajo na raven
pripovedovanja zgodbe. Ucitelj je pri pripovedovanju uéenca ob ilustracijah pozoren na upostevanje zaporedja

dogodkov, razumevanje vzro¢nih povezav, zaznavanje minevanja ¢asa in vkljuevanje Custev.

Ucenci razvijajo predbralne in predpisane spretnosti Se pred sistemati¢nim opismenjevanjem, v bogatem
knjiznem okolju razreda (npr. v bralnem in pisalnem kotic¢ku) ter izven njega (npr. v knjiznici ali na prostem).
Motivacija za ucenje branja se krepi z vsakodnevnim vklju¢evanjem ucencev v razli¢ne bralne dejavnosti, kot
so poslusanje uciteljevega branja, vsakodnevno branje v Soli in strategije skupnega branja. Pomembno je, da

imajo ucenci na voljo razli¢no bralno gradivo, ki ga lahko samostojno pregledujejo, uporabljajo ali se o njem
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pogovarjajo. Pri razli¢nih dejavnostih se srecujejo z raznovrstnimi bralnimi viri, kot so knjige, revije, letaki,
recepti, nakupovalni seznami, reklame in napisi v okolju. U¢itelj organizira razli¢cne u¢ne situacije, v katerih
lahko uéenci spontano poslusajo, govorijo, berejo in pisejo, npr. s pomocjo situacijske igre vlog. Ucitelj poleg

svojih predlogov u¢encem omogoci, da sami izberejo bralno gradivo.

Razumevanje koncepta tiska in multimodalnosti vkljucuje poznavanje orientacije v knjigi, pri ¢emer ucenec
opredeli naslov in avtorja knjizevnega besedila ter razlikuje besedilo od ilustracije. Prepoznavanje smeri tiska
vkljuéuje prikaz zaCetka branja ter smeri branja od leve proti desni in od zgoraj navzdol. Ob bralnem gradivu
ucenec razvija metajezikovno zmoznost, kar pomeni, da zaznava in uporablja razli¢ne jezikovne izraze, kot so

¢rka, beseda, poved, odstavek, pa tudi naslov, knjiga, avtor, ilustracija, slika ipd.

Slusno razclenjevanje in spajanje se osredotoca na zlogovanje, prepoznavanje zacetnega in kon¢nega zloga
besede, zaCetnega in kon¢énega glasu, glasov znotraj besede ter glaskovanje. Dejavnosti slusnega razlocevanja
in raz€lenjevanja vkljuCujejo opuscanje, dodajanje ter nadomescanje glasov v besedi, pri ¢emer ucenec tvori
smiselne besede. Slusno zaznavanje intenzivno razvijamo v predSolskem in zacetnem Solskem obdobju in je
temeljnega pomena pri procesu opismenjevanja. Na njegov razvoj vplivajo biolosko zorenje zZivénega sistema,
sistemati¢no ucenje in raznovrstne izkudnje. Zato je pomembno upostevati individualni razvoj u¢enca, kar

podpremo z individualizacijo in diferenciacijo.

Vidno zaznavanje (vidno razloCevanje, sledenje in pomnjenje, okulomotorika, senzomotori¢na koordinacija oko
—roka, Sirjenje bralnega polja) ucenci razvijajo ob dejavnostih, ki sledijo naslednjemu zaporedju: vidno
razlo¢evanje podobnosti in razli¢nosti na konkretnih predmetih in na sliki (razlikovanje po obliki, barvi, velikosti,
vzorcu), vidno razloCevanje abstraktnih znakov (npr. prometni znaki) in vidno razlocevanje simbolov (¢rke).
Proces razvoja vidnega poznavanja poteka s pomocjo didakti¢nih iger ter opazovanjem predmetov v konkretnih

situacijah.

€rkovno znanje v predopismenjevanju zajema prepoznavanje in poimenovanje ¢rk. Pri dejavnostih
prepoznavanja ¢rk ucenec pokaze crko, ki jo ucitelj poimenuje, pri poimenovanju pa u¢enec poimenuje crko, ki
jo ucitelj pokaze. Ucitelj oblikuje razli¢ne igralne dejavnosti, v katerih ucenci na raznolike nacine spoznavajo

¢rke slovenske abecede in jih nizajo v zaporedju.

Ucenci se orientirajo na svojem telesu, v prostoru in na (pisalni) podlagi/ploskvi. Pri orientaciji na telesu
upostevamo uéencevo dominantno roko. Pri tem spoznavajo razli¢ne smeri, npr. zgoraj/spodaj, levo/desno,
spredaj/zadaj in usvajajo razli¢ne predloge, npr. v/iz, na/s, z, med, pred itn. Uéenci pridobljene izkusnje
orientacije na sebi in v prostoru prenesejo na podlago/papir. Orientacije se ucijo najprej na velikem formatu in
kasneje preidejo na manjsi format. Pri risanju potez (deli ¢rk in Stevk) sledimo nacelu od vecjega k manjsemu.
Za razvijanje orientacije ucitelj vkljuCuje risanje po navodilih in druge dejavnosti, pri cemer ucenec izkazuje

znanje o orientaciji in prepoznavanje prostorskih izrazov, kot so na/pod/nad, pred/med/za, v/iz ipd.

Finomotori¢ne spretnosti so temelj za razvoj grafomotoricnih spretnosti. Ucenec mora imeti razvite
finomotori¢ne spretnosti, da lahko nadzoruje gibanje rok in prstov, kar je klju¢no za pisanje. Te spretnosti
omogocajo ucencu pravilno drzanje pisala, nadzor gibanja in uravnavanje pritiska pisala na podlago. Dejavnosti
za razvijanje fine motorike vkljuCujejo prestavljanje in razvrscanje, trganje, gnetenje in oblikovanje, zlaganje in
sestavljanje, prelivanje in presipavanje, rezanje in lepljenje, nizanje, pretikanje in Sivanje, zapenjanje,
odpenjanje, vezanje, zavijanje in odvijanje. U¢enec z dobro razvito fino motoriko bo lazje izvajal

grafomotoric¢ne vaje, ki vkljucujejo specificne dejavnosti, kot so risanje, barvanje in pisanje, saj te zahtevajo
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natancen nadzor nad gibi. Pri tem gre za spretnosti posnemanja in oblikovanja oblik, likov in potez, kar u¢enca

postopoma vodi k pisanju graficnih simbolov — Stevilk in ¢rk. Za uspesnost uc¢enca pri razvijanju grafomotorike
in osnov pisanja je potrebna ustrezna razdalja med sediS¢em in mizo, razvita pokon¢na drza telesa, primerna
oddaljenost vidnega polja do stabilne pisalne podlage, pravilna drza pisala z dinami¢nim triprstnim prijemom
ter primerno vodenje roke in pisala po pisalni predlogi ter izkusnje pisanja z razli¢nimi pisali (vo$¢ena barvica,
flomaster, barvica, svincnik). Pri izvajanju grafomotoricnih vaj je potrebna individualna prilagojenost
posameznikovim razvitim spretnostim. U¢itelj dejavnosti nacrtuje in izvaja kontinuirano, pri ¢emer se razvijajo

pisalna natancnost, uenceva vztrajnost in koncentracija.
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ZACETNO OPISMENJEVANJE

CILJl
Ucenec:

O: spoznava in vec¢¢utno izvaja poteze Crk, jih zapisuje in vzpostavlja asociativno zvezo glas - ¢rka;

O: sistemati¢no usvaja tiskane in pisane ¢rke, hkrati razvija tehniko branja in pisanja ter razvija jezikovno

zmoznost;

O: pise crke, zloge, besede, povedi, besedila in zapisano polglasno in glasno prebere;
O: ponovno bere isto besedilo in ob tem razvija tekocnost branja;

O: razvojni stopnji primerno razvija branje z razumevanjem;

O: spremlja svojo spretnost branja in pisanja ter predlaga izboljsave.

STANDARDI ZNAN]JA

Ucenec:

-izkaZe opismenjenost tako, da:
» prebere in napise povedi s tiskanimi ¢rkami (1. razred) in pisanimi ¢rkami (2. razred);
» polglasno ali glasno bere s tiskanimi in pisanimi ¢rkami zapisana besedila;

-tekoce prebere besedilo v obsegu najmanj 400 besed tako, da:

» bere v govorjeni hitrosti z redkimi premori ali ponovitvami, natanéno, razloéno, v enakomernem ritmu

in izrazno (3. razred);

-izkaze razumevanje prebranega besedila.

oglas °¢rka °zlog °beseda °poved °besedilo °branje ° pisanje

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

V zacetnem opismenjevanju ucitelj nacrtuje poglabljanje in utrjevanje glasovnega zavedanja (npr. v sklopu

sistemati¢ne obravnave ¢rk).

Cilji opismenjevanja so usmerjeni v vzpostavljanje asociativne zveze med glasom in ¢rko, spoznavanje

zaporedja potez Crk ter zapisovanje ¢rk. Pomembno je tudi povezovanje novih ¢rk z Ze znanimi, kar vkljucuje

U UV W U e

61 1zobrazevalni program osnovne $ole s prilagojenim predmetnikom za dvojezi¢no osnovno $olo na narodno me$anem obmogju
Prekmurja | Prvo vzgojno-izobraZzevalno obdobje | Slovenscina

1

.2026 // 14:

.4



pisanje zlogov, besed in povedi ter branje zlogov, besed in povedi. Predopismenjevalne dejavnosti u¢enci
izvajajo tako v ucilnici kot na prostem. Ucenci ob ponovnem ali ve¢kratnem branju istega besedila razvijajo
tehniko branja in hkrati razvijajo tudi bralno razumevanje. Pisanje urijo do stopnje avtomatizacije in soasno

razvijajo osnovne pravopisne zmoznosti.

Pri izbiri metod opismenjevanja ucitelj izbira med sinteti¢no, analiticno, analiticno-sinteti¢no — ki vkljucuje
klasi¢no ter integrativno metodo, ter celostno oziroma globalno metodo. Pri pouku kombinira ustrezne metode

opismenjevanja (tudi razlicne digitalne aplikacije), da ucenci laZje ozavestijo posamezne c¢rke, glasove, besede.

V prvem vzgojno-izobraZzevalnem obdobju je posebna pozornost namenjena u€enju branja in pisanja. Cilj tega
ucenja ni le obvladanje tekocCega branja in pisanja, temvec razvita zmozZnost sporazumevanja v vidnem
prenosniku ter razmisljanje, ustvarjanje, u¢enje in razvedrilo ob zapisanih besedilih. Cilj je omogoditi vsem

ucencem in u¢enkam, da spoznajo in doseZejo visjo raven t. i. kritiCne pismenosti.

Ucenci usvojijo tehniko branja in pisanja ob zakljucku 2. razreda, v 3. razredu pa jo utrjujejo in izboljSujejo.
Pri omenjenem upostevamo individualne razlike med ucenci. Za ucence, ki imajo vec predznanja s podrocja
branja in pisanja, ali za tiste, ki hitreje napredujejo, ucitelj individualizira opismenjevanje s samostojnim delom.

Ucenci pri tem spoznavajo in uporabljajo stensko in individualno stavnico.

Ucitelj pred branjem in pisanjem spodbuja uéence k pogovarjanju o tem, cemu beremo in piSemo besedila,
kako pomembno je branje in pisanje v vsakdanjem Zivljenju, kaj je potrebno za ucinkovito branje in pisanje in
kako se pripravimo na branje in pisanje v vsakdanjem Zivljenju. Pri tem ucenci razvijajo motivacijo za ti dve

sporazumevalni dejavnosti.

Obvladovanje tehnike branja in pisanja u¢encem olajsa razumevanje in jim odpira pot k ustvarjalnosti, hkrati
pa jim omogoca spoznavanje strategij za u€inkovito pisno sporazumevanje. Ucenec opazuje ponujene slike in
pise glede na svoje zmoznosti besede/povedi/besedilo. Uéitelj navaja ucence k vaji veckratnega branja lastnih
zapisov. Ucenec zapisane besede veckrat prebere in se s tem ustrezno pripravi na glasno branje, ki poteka pred
sosolci, ali pa odpravi v zapisu dolo¢ene napake. Ob tem uri in izboljSuje tehniko branja in pisanja ter hkrati

razvija jezikovno zmoznost. Tako postopoma razvija teko¢nost branja in branje z razumevanjem.

Z namenom spremljanja napredka pri procesu opismenjevanja ucenci pisejo tudi nareke in prepisujejo s
table/projekcije/iz knjige ipd. U¢enci narekov in prepisov ne pisejo, da bi njihove izdelke ucitelj ocenjeval,
ampak jih piSejo za vajo (pozornost je usmerjena na napake s podrocja glasovnega zavedanja:
izpusS¢ena/dodana/zamenjana ¢rka; napake s podrocja Sibkega znanja oz. neznanja: besede s kriticnimi glasovi
(npr., p/b, t/d, k/g, $/%, lj, nj,) in druge napake. Na podlagi tega ucitelj nacrtuje ustrezne vaje za odpravo tezav

ucencev.

V prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju je posebej priporo¢ena metoda didakticne igre, med oblikami pa
kombinacija frontalnega in skupinskega dela. Posebna pozornost naj bo namenjena delu v manjsih skupinah ali
dvojicah — ucenci naj razvijajo spretnosti in pridobivajo znanje ob aktivnih oblikah ucenja, kot so sodelovalno
ucenje, ucenje z odkrivanjem in problemsko ucenje, ter tako dejavno in procesno razvijajo svojo zmozZnost
pogovarjanja, npr. razpravljajo o problemu, usklajujejo mnenja, oblikujejo skupno mnenje, ga predstavijo
drugim in ga zagovarjajo. Zelo dobra motivacija za delo v manjsih skupinah ali dvojicah je lahko ob¢asna
smiselna uporaba tablic ali telefonov (za iskanje po jezikovnih prirocnikih, za branje spletnih besedil, odkrivanje

napak v besedilu ipd.).
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Uciteljeva ali vrstnikova povratna informacija je u¢encu lahko v pomo¢ pri napredovanju na podrocju branja in

pisanja. Spremljanje u¢encevega napredka na podrocju branja in pisanja naj omogoca individualen proces, ki ga
uravnavamo s sprotno povratno informacijo uditelja, samovrednotenjem in vrstniskim vrednotenjem, kar

ucencu pomaga pri napredovanju.
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SPORAZUMEVANJE IN
BESEDILO

/// 14:14
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Tema zajema poslusanje, branje in pisanje neumetnostnih besedil razli¢nih besedilnih vrst, sprejemanje in
njihovo razumevanje ter tvorjenje in uporabo besedil v vsakdanjem delu in uéenju. Skupina ciljev
Sporazumevanje se osredotoca na razvijanje nebesednega in besednega dvogovornega sporazumevanja, kar
vkljuéuje pogovarjanje in dopisovanje. Druga skupina ciljev, Sprejemanje, razumevanje in tvorjenje besedila, se
osredotoca na delo z enogovornimi besedili. Cilje te teme ucenci dosegajo s poslusanjem enogovornih
neumetnostnih besedil, »branjem« naslikane zapovedi, prepovedi in opozoril ter govornim tvorjenjem le-teh,
branjem prikazovalnih besedil ter govornim in pisnim tvorjenje le-teh. Ucenec se uci tvorjenja opisovalnih in
pripovednih besedil po zgledu. Tvorjenje neumetnostnih besedil vkljuCuje faze nacrtovanja, ubesedilovanja in

izboljSevanja.

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA TEMO

V okviru teme Sporazumevanje ucenci uzavescajo temeljna jezikovna znanja; pridobivajo motivacijo in razvijajo
spretnosti pogovarjanja z razlicnimi sogovorci, usvajajo temeljna nacela dialoskega sporazumevanja in

zmozZnost ustnega in pisnega tvorjenja neumetnostnih besedil, povezanih z drugimi predmetnimi podrogji.

SPORAZUMEVANJE

Ucenec:

O: razvija zmoznost nebesednega sporazumevanja;

@ 1151

O: spoznava pomen poslusanja in usvaja strategije uspesnega poslusanja;

@ (115.113.13.2]3.13.3)

O: razvija zmoznost pogovarjanja z razli¢nimi sogovorci (pogovarja se o znanih temah, izkusnjah in interesih) in
usvaja temeljna nacela dialoskega sporazumevanja (vikanje, tikanje, pozdravljanje, nagovor);

(1.1.5.1)
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O: razvija zmoznost tvorjenja povezovalnih neumetnostnih besedil po zgledu (pozdrav, vabilo, vos¢ilo,
Cestitka);
@ (1.1.5.1 ] 4.1.3.1)

O: usvaja zmozZnost vrednotenja svojega poslusanja, pogovarjanja in govorjenja.

@(1.1.4.1 | 3.3.2.13.3.5.2)

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:
- zmoZnost sporazumevanja pokaZze tako, da:
» razume nebesedna sporocila in jih tvori;
» pozorno poslusa sogovorca in se smiselno odziva;
» sodeluje v pogovoru in uposteva nacela dialoSkega sporazumevanja;

» tvori vabilo, voscilo ali Cestitko (3. razred).

> besedni jezik ° nebesedni jezik °vikanje - tikanje ©°pozdravljanje

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Ucenci razvijajo slogovno zmoznost, pri ¢emer se ucijo izrazati svoje misli, ideje, Custva, pri tem pa vzdrZujejo
pozornost na doloceno temo pogovora in se prilagajajo govorni situaciji, npr. ustrezno pozdravljanje,
vikanje/tikanje, prosnja, zahvala, sporocilo, opravicilo, vljudno izrazanje itn. Del govornih zmoznosti se navezuje

tudi na nebesedno sporazumevanje, ki je del u¢enéeve komunikacije.

Ucenci spoznavajo pomen poslusanja v vsakdanjem Zivljenju in sodelujejo v pogovorih. Pogovarjajo se s sosolci,
z uciteljem in drugimi govorci ter usvajajo temeljna nacela dialoskega sporazumevanja. Poslusajo novice o
aktualnih dogodkih (npr. olski radio). V igri viog vadijo pogovarjanje po telefonu, pri ¢emer naj bodo pozorni
na posebnosti, in sicer na pozdrav, predstavitev ipd. Prav tako naj u¢enci dobijo priloZnost, da se preizkusijo v
pogovarjanju na daljavo: telefonsko ali videokonferenéno (npr. povezava z ucenci druge Sole; pogovor z osebo,

ki opravlja dolo¢en poklic, vadijo prikljucitev na srecanje na daljavo).
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SPREJEMANJE, RAZUMEVANJE IN TVORJENJE
BESEDILA

Ucenec:

O: razvija zmozZnost poslusanja (gledanja posnetih) in branja besedil ter usvaja znacilnosti besedilnih vrst (opis,

pripoved, novica, pozdrav, vabilo, voscilo, Cestitka);

@ (1141

O: udi se uporabe enostavnih bralnih uc¢nih strategij za razumevanje prebranega;

D 1141)

O: spoznava pomen neumetnostnih besedil v vsakdanjem Zivljenju;

O: po poslusanju (gledanju) in branju izkazuje razumevanje besedila;

@ 1141)

O: razvija kriticno odzivanje na besedilo;

@ (1141

O: postavlja raznolika vprasanja o doloceni temi;

O: razvija zmozZnost ustnega in pisnega tvorjenja ob urejenem in neurejenem nizu slikovnega gradiva, ob

O: spoznava hamen govornega nastopanja;

O: po zgledu prepoznava pravila govornega nastopanja in sodeluje pri oblikovanju meril za nacrtovanje,

izvedbo in vrednotenje govornega nastopanja;
O: v pripravi na govorno nastopanje sodeluje pri izbiri teme in se navaja na izbiranje ustreznega gradiva;

O: ob uciteljevih vprasanjih prepoznava bistvene podatke in pomembne podrobnosti iz besedila, oblikuje

slikovni ali besedni zapis, se uri v predstavitvi, predstavlja izbrano temo;
O: razvija zmoznost vrednotenja svojega in sovrstniskega govornega nastopanja;
O: bere svoje besedilo z namenom, da ga izboljsa;

O: razvija zmozZnost vrednotenja svojega sprejemanja in tvorjenja neumetnostnih besedil ter na podlagi

povratnih informacij nacrtuje, kako bi jih izboljsal;

O: razvija in vrednoti Citljivost pisanja.
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STANDARDI ZNANJA

Ucenec:

- izkaZe razumevanje poslusanega in prebranega besedila tako, da:

» na podlagi vprasanj prepozna temo, okolis¢ine nastanka besedila (sporocevalca, naslovnika, kraj, ¢as) in

sporocevalcev namen;
» najde bistvene podatke in pomembne podrobnosti;
» opise zaporedje dogodkov;
» sklepa na osnovi podatkov iz besedila;
» s svojimi besedami povzame besedilo;
» postavlja in odgovarja na vprasanja, vezana na besedilo;
» vrednoti besedilo in utemelji svoje mnenje;

- v smiselnih okolis¢inah tvori krajSa in enostavnejsa pisna besedila, kar izkaze tako, da:

» naredi smiseln nacrt tvorjenja besedila;
» napiSe razumljivo in zaokroZeno besedilo;
» napise jezikovno in slogovno pravilno besedilo;
» pise z rokopisno Citljivo pisavo;
» odpravi napake v lastnem besedilu;
- govorno nastopi z vnaprej pripravljeno temo tako, da:
» predstavi izbrano temo;
» uporabi ustrezen govor (jezikovno in slogovno ustrezen);

» po predhodno oblikovanih merilih vrednoti lasten govorni nastop in govorni nastop sovrstnikov.

okraj °c¢as ©°govorninastop °pozdrav °vabilo °voscilo °cestitka ° besedilo

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Ze v obdobju razvijanja predopismenjevalnih spretnosti ucitelj organizira dejavnosti za osredotoceno
poslusanje enostavnih in raznovrstnih besedil z raznolikimi tematikami (posneta besedila, igrani prizori, brana
besedila) ter ustvarja pogoje za pogovarjanje o sliSanem. Pred poslusanjem uéence povabi k predstavitvi

predznanja o izhodis¢ni temi. Za ucinkovito poslusanje zagotovi ustrezen prostor, primerno glasnost
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posnetka/govora, umirjeno razredno klimo in u¢ence navaja na proces poslusanja, kjer si skusajo po analogiji
slikovnih podob zapomniti ¢im vec slisane vsebine. Med poslusanjem ucitelj usmerja pozornost u¢encev na
sliS8ano (glas, zvok, besedilo). Po poslusanju uéenci slusno razlocujejo ¢loveske glasove, Zivalske glasove, zvoke
iz narave in zvoke, ki jih oddajajo predmeti, rime, samostojne besede, besede v povedi (dolge/kratke povedi,

Stevilo besed v povedi).

Ucenci razvijajo zmoznost poslusanja enogovornih neknjizevnih besedil. Razumevanje besedila izkazejo tako,
da odgovarjajo na vprasanja, prepoznavajo bistvene podatke, sklepa iz besedila idr. Ob tem razvijajo kriti¢éno
odzivanje na besedilo s prepoznavanjem bistvene misli, presojanjem, vrednotenjem sporocilnosti, dejstev,
avtorjevih stalisc, oblikovanjem lastnega mnenja z utemeljevanjem. Navajajo se na postavljanje raznolikih

vprasanj o doloceni temi, s katerimi izkazujejo razumevanje, zanimanje, predpostavljanje.

Ucitelj ob tem vkljucuje strategije uspesnega poslusanja (pred in med poslusanjem ter po njem) in izbere
starosti u¢encev primerno neumetnostno besedilo. Pred poslusanjem ucenci predstavijo svoje predznanje o
temi (npr. z mozgansko nevihto), postavljajo raznolika vprasanja o doloc¢eni temi ter nizajo svoja pricakovanja
ter pojasnijo (predvidene) manj znane besede. UCitelj jih seznani z napovedano temo in vrsto besedila, s
trajanjem poslusanja, pravili poslusanja ter seznani u¢ence, da bo po poslusanju besedila sledil pogovor po
poslusanju. Ucenci zbrano poslusajo besedilo in izvajajo dejavnosti med poslusanjem. Ucitelj naj bo med
poslusanjem zgled u¢encem. Ucenci v dejavnosti po prvem poslusanju po kratkem premoru v pogovoru o
besedilu predstavijo zapomnitev bistvenih podatkov. Ohranjajo zbranost in usmerjajo pozornost na poslusano
besedilo v dejavnosti med drugim poslusanjem. Ucitelj v dejavnosti po drugem poslusanju po kratkem premoru
preveri razumevanje ucencev tako, da navedejo bistvene podatke o besedilu. Odgovarjajo na vprasanja o temi,
zaporedju podatkov, namenu sporocevalca, naslovniku, ¢asu in kraju sporo¢anja, mnenju o besedilu in
doZivljanju besedila. Ucenci izrazijo mnenje o besedilu in dozZivljanju besedila. IzkaZejo razumevanje
poslusanega besedila tako, da odgovarjajo na vprasanja s podrocja vseh treh ravni razumevanja: od ravni

besednega, do interpretativnega in uporabnega razumevanja.

Ucenci poslusajo branje ucitelja, kar na zacetku zajema branje navodil za delo (poudarjeni kljucni deli besedila),
branje novic ipd. Pozornost u¢encev naj bo usmerjena na teko¢nost branja ucitelja, ki naj bo uéencem zgled

obvladovanja tekoCega branja (natanc¢nost, hitrost, izraznost in ritem).

Skozi celotno obdobje uditelj spodbuja pripovedovanje ucencev ob razli¢nih priloZznostih, kot so
pripovedovanje o vsakodnevnih doZivetjih, poditnicah, izletih, skupnih dogodkih v oddelku ... Pripovedovanje
poteka tudi ob razli¢nih slikovnih gradivih, ki naj predstavljajo spodbudo za pripovedovanje v tem razvojnem
obdobju. Uéenci razvijajo besedisce pred pripovedovanjem in ob tem jih ucitelj z vprasanji spodbuja k
pozornemu opazovanju slik (npr. Kaj vidis na sliki?, Kako bi poimenoval osebe, rastline?, Kako se pocutijo
osebe/zivali na sliki?, Kam so namenjene?, Ali ima kdo Se kakSno idejo?, Pojasni.). Med pripovedovanjem
posameznikov ostali u¢enci pozorno poslusajo in se smiselno odzivajo na pripovedi soSolcev. Pripovedovalec
uposteva dejstvo, da ima ob sebi poslusalce, ki jim je besedilo namenjeno. Pripovedovanje zgodbe spada med
govorne spretnosti, zato je treba motivirati vse ucence in dati govorne priloznost tudi tistim, ki so pri

pripovedovanju manj uspesni.

Branje in raz€lenjevanje zapisanih neknjizevnih besedil ter ustno tvorjenje podobnih besedil:

U UV W U e

68 Izobrazevalni program osnovne $ole s prilagojenim predmetnikom za dvojezi¢no osnovno $olo na narodno me$anem obmogju
Prekmurja | Prvo vzgojno-izobraZzevalno obdobje | Slovenscina




Ucitelj usmerja u€ence v prepoznavanje in ustno tvorjenje sporodil naslikanih zapovedi, prepovedi in opozoril.
Omogoca jim, da »berejo« prometne in druge znake za obvescanje ter pojasnijo njihov namen in lokacijo ter
predstavijo svoje izkusnje. Spodbuja tiho (Sepetaje) in glasno branje enostavéne zapovedi, prepovedi in

opozorila, ki jih ucenci preoblikujejo v vljudnejse izraze.
Branje prikazovalnih besedil in ustno in pisno tvorjenje:

Tiho in glasno berejo krajsa poljudnoznanstvena besedila (npr. opis osebe in predstavitev njenega Zivljenja ter
dela, opis prostora, stavbe in poti, opis Zivali, opis predmeta, predstavitev dogodka). Uéenci pisno tvorijo
podobno besedilo. Berejo novice o aktualnih dogodkih. Berejo sezname, urnike, kazala, tabele, ponazoritve,
slike skupaj z besedilom ipd. Ob tem se ucijo uporabe enostavnih bralnih u¢nih strategij za razumevanje

prebranega, kot so iskanje klju¢nih besed, naslova, iskanja bistva idr.

Sprejemanje neknjizevnih besedil naj poteka po naslednjih korakih:
» Ucenci aktivirajo predznanje pred branjem in dolocijo namen ter pri¢akovanja branja.
» Ulenci tiho/Sepetajoce preberejo besedilo — prvo branje besedila.

» Po prvem branju povedo, kaj je glavna misel ali bistveno sporocilo. Pois¢ejo ga v besedilu in podértajo.

Ucitelj spodbuja uéence oz. jim pomaga z ustreznimi vprasaniji.
» Uc¢enci oznacijo nove/neznane besede v besedilu ter jih pojasnijo.

» Ucéenci ponovno preberejo besedilo in z drugo barvo podértajo pomembne podrobnosti. Ker poudarjamo
aktivno ucenje, ucenci iS¢ejo odgovore na vprasanja v besedilu in jih podértajo. Ob tem prilagodijo hitrost

bralnemu cilju in zahtevnosti besedila.

» Ucenci odgovarjajo na uciteljeva vprasanja in s tem izkaZejo razumevanje prebranega. Navajajo bistveno
sporocilo, pomembne podrobnosti, zaporedje dogodkov, v besedilu odkrijejo vzrok in posledico, dojamejo
povezanost med posameznimi deli besedila, poveZejo besedilo s sorodnimi besedili, znajo sklepati in
presojati na podlagi podatkov v besedilu, pripovedujejo o izkusnjah in obcutkih, preoblikujejo daljse
besedilo v krajso obliko, s pomocjo uditelja preoblikujejo besedilo iz ene oblike v drugo (npr. besedilo v

pojmovno mapo). Uliteljeva vprasanja naj bodo konvergentna in divergentna.
» Glasno branje ucencev.
» Branje uditelja, s ¢imer spodbuja ucence k teko¢nosti branja.
» Pogovor o prebranem.
» Ucenci pisno tvorijo podobno besedilo.

» UcCenci berejo svoja besedila, oz. pisne izdelke.
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BESEDILO, BESEDILNE VRSTE, BESEDILNE SKUPINE

Ucenec:

O: razvija zmoznost poslusanja (in gledanja) besedilnih vrst (pripoved, novica, opis);

D 1141

O: razvija zmoZnost pogovarjanja v osebnih in telefonskih pogovorih;
O: razvija zmoZnost tvorjenja pripovedovalnih in opisovalnih besedil;
O: razvija zmoZnost pisanja raznovrstnih besedil (vezana besedila, pripoved, opis);

O: razvija zmoZnost branja z razumevanjem z razli¢nimi vrstami neumetnostnih besedil (navadni ali elektronski

dopis, seznam, novica, pripoved, opis);

O: razvija zmoZnost govornega nastopanja z vnaprej napovedano temo in z razlicnimi besedilnimi vrstami

(pripoved, obnova, opis).

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:

-pokaZze zmoZnost sprejemanja (poslusanja in branja) tistih besedilnih vrst, ki so dolo¢ene s tem uc¢nim

naértom:
» pripoved o Zivljenju vrstnikov ali znanih osebnosti;
» novica o aktualnem ali zanimivem dogodku;

» opisi, povezani s temami drugih predmetnih podrocij (npr. opis sebe (1. razred), Zivali ali druge osebe (2.

razred), predmeta, delovnika/tedna (3. razred));

» dopis v navadni ali elektronski obliki (3. razred) (pozdrav, voscilo, vabilo) za prijatelja oz. prijateljico,

sorodnika oz. sorodnico; sms);
» seznam (urnik 2. razred, kazalo 3. razred);

- pokaZe zmoznost tvorjenja (pisanje) tistih besedilnih vrst, ki so dolocene s tem u¢nim nac¢rtom in jih je pred

tem Ze prebral ali poslusal:
» vezana besedila (npr. pripoved ob neurejenem nizu slik, nadaljevanje prebranega besedila);
» besedila o dogodku;

» besedila tiste vrste, ki so jo pred tem Ze prebrali, tj.: navadni ali elektronski dopis (pozdrav, voscilo, vabilo)

za prijatelja oz. prijateljico, sorodnika oz. sorodnico;
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» opisi (npr. opis osebe in njenega delovnika, Zivali, predmeta ...);

- pokaze zmoznost tvorjenja (govorno nastopanje) tistih besedilnih vrst, ki so dolo¢ene s tem u¢nim naértom in

jih je pred tem Ze prebral ali poslusal:
» pripoved o tem, kar je dozivel oz. je doZivel izmisljeni otrok (3. razred);
» obnova knjige/risanke/filma/posnetka s spleta;

» opis (npr. opis samega sebe (1. razred), Zivali ali druge osebe (2. razred), svojega delovnika/delovnika

druge osebe, predmeta/igrace (3. razred).

o pripoved °novica °opis °seznam °pozdrav °voscilo °cCestitka °vabilo °besedilo ©sms

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Ucenci spoznavajo, sprejemajo, tvorijo in kriticno vrednotijo razli¢ne vrste besedil ter s tem razvijajo
sporazumevalno zmoznost. Na podlagi priporocil, ki so zapisana v didakti¢nih priporocilih za to temo,
prepoznavajo in smiselno uporabljajo razli¢ne vrste besedil. U¢enci se ne ucijo znacilnosti besedilnih vrst na

podlagi definicij, ampak jih prepoznavajo sami na podlagi zgleda.

Besedila so namenjena spoznavanju besedilnih vrst, razvijanju in urjenju pravopisne zmoZznosti ter razvijanju
tehnike pisanja. Uéencem ucitelj daje na izbiro vsaj dve temi (npr. u¢enec lahko pise o tem, kar je dozivel
sam/njegova druZina, ali o tem, kar je doZivel izmi$ljeni vrstnik). U¢itelj naj pri podajanju navodil sledi
natan¢nemu izraZanju - npr. opisi, pripoveduj -, saj tudi tako prispeva k temu, da bodo uéenci postopoma

lo¢evali med pripovedovanjem in opisovanjem.
Ucenci v prvem vzgojno-izobraZevalnem obdobju spoznavajo:
» vrste besedil za pogovor:

» osebni in telefonski (samo zvocni ali tudi vidni) pogovor med vrstnikoma, med otrokom in sorodnikom
ter otrokom in uradno osebo (ta je npr. ucitelj oz. uciteljica, ravnatelj oz. ravnateljica, knjiznicar oz.

knjiznic¢arka, zdravnik oz. zdravnica, prodajalec oz. prodajalka);
» vrste posnetih besedil (za poslusanje in gledanje):
» pripoved o Zivljenju vrstnikov ali znanih osebnosti;
» novica o aktualnem ali zanimivem dogodku;

» opisi, povezani s temami drugih predmetnih podrodij (npr. opis osebe, njenega delovnika/tedna, Zivali,

predmeta);
» vrste besedil za govorno nastopanje:

» pripoved o tem, kar so doZiveli oz. je doZivel izmisljeni otrok/druZina;
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» predstavitev svojih nacrtov za dani dan/konec tedna/pocitnice;
» obnova knjige/risanke/filma/posnetka s spleta;
» opis sebe ali druge osebe, svojega delovnika/delovnika druge osebe, predmeta/igrace, Zivali);

» vrste besedil za branje:

» dopis v navadni ali elektronski obliki (npr. pozdrav, voscilo, Cestitka, vabilo) za prijatelja oz. prijateljico,

sorodnika oz. sorodnico, sms;
» seznam (npr. urnik 2. razred, kazalo 3. razred);
» novica o aktualnem ali zanimivem dogodku;
» pripoved o Zivljenju vrstnikov ali znanih osebnosti;

» opisi, povezani s temami drugih predmetnih podrocij (npr. opis osebe in njenega delovnika, Zivali,

predmeta);
» vrste besedil za pisanje:
» vezana besedila (npr. nadaljevanje prebranega besedila, pripoved ob neurejenem nizu slik);
» besedila o dogodku, ki ga je doZivel sam oz. izmisljeni vrstnik/druZina;

» besedila tiste vrste, ki so jo pred tem Ze prebrali, tj.: dopis v navadni ali elektronski obliki (npr. pozdray,

voscilo, Cestitka, vabilo) za prijatelja oz. prijateljico, sorodnika oz. sorodnico; sms;

» opisi (npr. opis osebe in njenega delovnika, Zivali, predmeta).
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SLOVENSKI JEZIK V PROSTORU
IN DRUZBI

/// 14:14

17.4.2026

Ucenci v okviru te teme ozavescajo znacilnosti slovenskega jezikovnega prostora, zavest o prvem jeziku v
veljezitnem okolju, spoznavajo jezikovne zvrsti in okoliS¢ine za njihovo rabo. Razvijajo in krepijo svojo
jezikovno, narodno in drzavljansko zavest. S tem oblikujejo svojo jezikovno identiteto, ucijo se uporabljati jezik
za razmisljanje ter za sporazumevanje in povezovanje z drugimi. Jezik jim daje obc¢utek pripadnosti in kulturne
zavesti. Z jeziki se oblikuje kulturni prostor razlicnosti. Ucenci spoznavajo okolis¢ine za rabo knjiznega in

neknjiznega jezika, prednosti prvega jezika pred drugimi jeziki in svoje razmerje do slovenséine.
DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA TEMO

Ucenci z jezikom oblikujejo svojo jezikovno identiteto, jezik uporabljajo za razmisljanje ter za sporazumevanje
in povezovanje z drugimi. Jezik jim daje obcCutek pripadnosti in kulturne zavesti. Z jezikom se oblikuje kulturni
prostor razlicnosti. U¢enci spoznavajo okolis¢ine za rabo knjiznega in neknjiznega jezika; prednosti prvega jezika
pred drugimi jeziki in svoje razmerje do slovenscine. Tema izhaja iz skupnih ciljev Jezik, drZavljanstvo, kultura in
umetnost.

SLOVENSKI JEZIKOVNI PROSTOR IN SLOVENSKI
JEZIK V DRUZBI

CILJI
Ucenec:

O: spoznava polozaj slovenscine kot drzavnega jezika v Republiki Sloveniji in razvija pozitiven odnos do svojega

maternega [prvega] jezika;

O: spoznava pomen in vlogo maternega [prvega] jezika in ga primerja z drugimi jeziki;

@ (1132112111351 ] 1.3.2.1)

O: prepoznava razlicne jezike (tuji jezik, jezik okolja) in podobnosti/razlike slovenskega jezika z drugimi

jeziki/prvimi jeziki sovrstnikov;

O: spoznava smiselnost ucenja jezikov.
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STANDARDI ZNANJA

Ucenec:

» poimenuje svoj materni [prvi] jezik in ga loci od drugih jezikov, s katerimi je v stiku (maternih in tujih

jezikov);

» predstavi polozaj slovenscine v Republiki Sloveniji.

o materni jezik © tuji jezik ° drZavnijezik

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Ucenec ozavesca, kateri je njegov materni jezik in kateri so drugi jeziki v njegovem okolju. U¢itelj u¢encu
omogoci spoznavanje poloZaja slovenscine v Republiki Sloveniji, saj s tem razvija pozitiven odnos do
slovenscine. Ucitelj naj se osredotoci na situacijo v razredu, in sicer na morebitno raznolikost jezikov v razredu,

spoznavanja teh jezikov in razumevanja veckulturnosti in raznojezi¢nosti.
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JEZIKOVNE ZVRSTI SLOVENSKEGA JEZIKA

CILJl
Ucenec:

O: spoznava okolis¢ine uporabe knjiznega jezika v nasprotju z rabo pogovornega jezika ali naredja;

O: uzavesca razlike v poimenovanju in nacinu izgovorjave besed med knjiznim jezikom (uradne in formalne

situacije) in neknjiznim jezikom (vsakdanje pogovorne situacije) ter okolis¢ine za njegovo rabo.

STANDARDI ZNAN]JA

Ucenec:

» predstavi okolis¢ine za rabo knjiznega jezika.

o knjizni jezik

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Poucevanje jezikovnih zvrsti slovenskega jezika v prvih treh razredih osnovne Sole temelji na razvojnih
znacilnostih otrok, pri cemer je treba spodbujati zanimanje za jezik, igro z besedami in postopno razumevanje
jezikovne raznolikosti. Skupina ciljev opredeljuje tri jezikovne zvrsti slovenskega jezika: knjizni jezik, pogovorni
jezik in narecja. Knjizni jezik zdruZuje bivsa poimenovanja zborni knjizni jezik, sploSnopogovorni ali

knjiznopogovorni jezik in knjizni pogovorni jezik.
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UVOD V JEZIKOVNI SISTEM

/// 14:14

17.4.2026

Tema je opredeljena kot uvod v jezikovni sistem in se v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju nanasa na
razvijanje poimenovalne, skladenjske, pravorecne in pravopisne zmoznosti. Poimenovalna zmoznost se nanasa
na pravilno poimenovanja predmetov, oseb, krajev, dejanj in drugih konceptov. Ucenci se udijo pravilno
uporabljati besede in izraze za razlicne stvari in pojme, razvijajo besedisCe in razumevanje pomenov besed.
Skladenjska zmoZnost opredeljuje pravilno sestavljanje povedi in uporabo slovnic¢nih pravil. U¢enci se ucijo
pravilno strukturirati povedi, uporabljati pravilne slovni¢ne oblike in razumejo, kako se besede med seboj
povezujejo. Pravorecna zmoznost se navezuje na pravilno izgovorjene besed in povedi. U¢enci pravilno
izgovarjajo besede, uporabljajo pravilne naglase in intonacijo ter razvijajo fonolosko zavedanje. Pravopisna
zmozZnosti se nanasa na pravilno pisanje besed in uporabo jezikovnih pravopisnih pravil. Pri tem ucenci pravilno
pisejo besede, uporabljajo locila, velike zacetnice in druge pravopisne norme. Uc¢enci ob prakti¢nih primerih in

ustreznem vodenju pridobivajo vsebinska in procesna znanja za razvoj in krepitev svoje jezikovne zmoZnosti.

Cilje te teme vklju¢ujemo v vse ostale teme slovenscine, tako pri jezikovnem kot pri knjizevnem pouku.

BESEDISCE

Ucenec:

O: razvija in utrjuje poimenovanje bitij, predmetov, dejanj idr. v slovenskem knjiznem jeziku;

D 1121

O: razlaga pomene besed/besednih zvez in ob tem spoznava spletni Solski slovar slovenskega jezika;

(sc) (1.1.2.1)

O: prepoznava knjizne besede iz istega tematskega polja, z enakim pomenom, nadpomenke, podpomenke in
protipomenke;

@(1.1.2.2 |3.1.3.2)
O: prepoznava in tvori besede/besedne zveze;

O: tvori manjsalnice in ljubkovalnice, Zenski par moskemu in obratno, samostalniske izpeljanke iz glagolov (za
Zivega in neZivega vrsilca dejanja, za dejanje in prostor dejanja) ter pridevniske izpeljanke iz samostalnikov (za

svojino in snovnost).

STANDARDI ZNANJA
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Ucenec:

-ob besedilih izkaZze poimenovalno zmoznost tako, da:
» poimenuje bitja, predmete, dejanja ... na sliki s knjiznimi besedami in besednimi zvezami;
» razloZi dano besedo oz. besedno zvezo iz besedila;

» k danim besedam priredi knjizne besede iz istega tematskega polja, z enakim pomenom, nadpomenke,

podpomenke ter protipomenke;

» tvori knjizne manjsalnice, Zenski par moskemu poimenovanju in obratno ter samostalniske in

pridevniSke izpeljanke tistih vrst, ki so dolo¢ene s tem u¢nim nacrtom.

o slovar

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Pri razvijanju poimenovalne zmoZnosti se ucitelj osredotoca na Sirjenje besedis¢a, pri Cemer je pozoren na
kolic¢inski vidik (teko¢nost in prilagodljivost besed, Stevilo besed v povedi, Stevilo povedi) in kakovostni vidik
besedisca (Stevilo dogodkov, stevilo elementov, iskanje novega naslova, nov zakljucek zgodbe, besedne zveze).
Ucenci po sliSanem besedilu iS¢ejo manj znane ali neznane besede, nove besede veckrat ponovijo, jih

ponazorijo s sliko ter jih aktivno vkljucujejo v svoj govorni model.

Besedis¢e kot del vseh tem in predmetov v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju se razvija s poslusanjem in
branjem ustrezno zahtevnih besedil. U¢enci razvijajo in utrjujejo ter poglabljajo besedisce; poimenujejo bitja,
predmete, dejanja in se navajajo na razlaganje besed, s pomocjo sobesedila in slovarja. Uitelj naj bo u¢encem
zgled pri uporabi slovarja. Dejavnosti za razvoj besedisc¢a naj izhajajo iz predznanja ucencey, vkljucena naj bo
razlaga ucencey, didakti¢na igra, vrstnisko sodelovanje, slikovna podpora. U¢enci naj razvijajo strategije
razlaganja pomena besed, ki sledijo zaporedju: iskanje pomena v sobesedilu, iskanje pomena v slovarju, iskanje
razlage pri ucitelju. Ucitelj naj nacrtno razvija besedis¢e ucencev z bogatenjem povedi in rabo razlicnih
besednih vrst. Spodbujajo naj tudi uporabo spletnega Solskega slovarija slovenskega jezika ali u¢encem na tej

stopnji prilagojenega jezikovnega spletnega portala.

Ob besedilih in besednih igrah ucenci tvorijo manjsalnice, navajajo besede iz enakega tematskega polja; besede
z 0Zjim, SirSim pomenom; asociacije: navajajo knjizne besede iz istega tematskega polja, z enakim pomenom,
protipomenke, nadpomenke in podpomenke. Te dejavnosti naj bodo stalno prisotne in so lahko namenjene
tudi uvodnim motivacijam. Ucitelj pojme protipomenka, nadpomenka in podpomenka uporablja, vendar pa ni

potrebno, da jih poznajo, razumejo in uporabljajo tudi ucenci pri ocenjevanju.

Ucitelj ocenjuje znanje ucencev ob branju/poslusanju z razumevanjem in tvorjenju besedil s samostojnim

tvorjenjem krajsih besedil.
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SKLADNJA

CILJl
Ucenec:

O: razvija zmoznost tvorjenja pomensko in oblikovno ustreznih enostavénih in vecstavénih povedi;

O: razvija zmoZnost upovedovanja povezanih dejanj glede na ¢as sporocanja in se navaja na rabo ¢asovnih

prislovov;
O: usvaja razli¢ne vrste povedi glede na koncno locilo;
O: izboljsuje prakti¢no obvladovanje slovnice;

O: se udi prepoznavati in odpravljati napake v pomensko in oblikovno neustreznih povedih.

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:

-ob delu z besedilom dokaZe znanje s podrocja skladnje tako, da tvori pomensko in oblikovno ustrezne povedi

in v njih pravilno uporablja:
» samostalnike v pravilni sklonski obliki;
» pridevnike v pravilnem spolu, Stevilu in sklonu ter ustrezno opisno in obrazilno stopnjevane;
» glagole v pravilni osebni, €asovni in naklonski obliki;
» €asovne prislove;
» predloge;

-tvori povedi s piko, klicajem in vprasajem.

> poved

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Ucitelj u¢encem omogoci, da ob po poslusanju, branju, ob sliki/slikah in na podlagi izkusenj razvijajo

upovedovanje dogajanja in ravnanja bitij s pomensko in oblikovno ustreznimi povedmi.
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Ucenci opisujejo ve¢ med seboj povezanih dejanj ter jih upovedujejo glede na ¢as sporocanja (s €asovnimi
prislovi, npr. zdaj/prej/potem, in z glagolskimi ¢asovnimi oblikami) ter glede na njihovo zaporedje (s ¢asovnimi

prislovi, npr. najprej/potem/nazadnje, oz. s ¢asovnim veznikom).

Ucenci naj imajo priloZnost tvoriti vprasanja z ustreznimi vprasalnicami (npr. kdo, kaj, kaksen, kateri, ¢igav, kje,
kam, kod, ali, zakaj). UCitelj je pozoren na rabo vprasalnic v naslednjih primerih: ¢igav (namesto od koga), od
kod (namesto iz kje), h komu (namesto h kom), pri/o kom/¢em (namesto pri/o komu/¢emu), s ¢im (namesto s

céem).
Ucenci rabo predlogov razvijajo tako, da opazujejo bitja ali predmete (na sliki), sprasujejo po njihovem poloZaju

oz. premikanju z ustreznim vprasalnim prislovom ter dolocajo njihov polozZaj oz. premikanje z ustreznim

predlogom in s pravilno sklonsko obliko samostalnika za njih).

Opisno in obrazilno stopnjevanje pridevnikov uditelj nacrtuje tako, da ucenci primerjajo lastnosti bitij ali

predmetov (na sliki), jim dolocijo stopnje ter te upovedujejo z opisno in obrazilno stopnjevanimi pridevniki.

Pri upovedovanju (npr. ob sliki/slikah) uporabljajo samostalnike v ustreznem spolu, sklonu in stevilu, ustrezno
tvorijo in spregajo glagolske ¢asovne in naklonske oblike, uporabljajo Stevnike (s pravilno obliko samostalnika

in glagola ob stevniku) ter s tem izboljsujejo prakti¢no rabo slovnice.

Ta skupina ciljev se razvija tudi v povezavi s cilji drugih predmetov (npr. orientacija, polozaj predmetov,

navajanje velicin).

Ocenjevanje skladenjske zmoZnosti naj se ocenjuje ob branju/poslusanju z razumevanjem in tvorjenju besedil.
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PRAVOPIS

Ucenec:

O: usvaja pisanje besed z nekriticnimi in kriticnimi glasovi (s polglasnikom, z y, z nezvo¢nikom na koncu ali
sredi besede);

@ (3132

O: usvaja rabo velike zacetnice;

O: usvaja pisanje besed skupaj in narazen (lo¢en zapis predloga in naslednje besede, nikalnice pred glagolom);
O: usvaja rabo locil (pike, vprasaja, klicaja in vejice pri nastevanju);

O: pise glavne in vrstilne Stevnike do sto z besedo in Stevilko;

O: udi se odkrivati in odpravljati pravopisne napake;

O: razvija Citljivost pisanja.

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:
-pri tvorjenju povedi in besedil dokaZe znanje pravopisa tako, da:
» piSe besede z nekriti¢nimi in kriticnimi glasovi;

» uporabi ustrezno zacetnico v zacetku povedi, za slovenska lastna imena, svojilne pridevnike, izpeljane iz

lastnih imen, znana slovenska zemljepisna lastna imena;
» piSe predlog lo¢eno od naslednje besede, nikalnico lo¢eno od glagola;
» uporablja kon¢na locila (piko, vprasaj, klicaj);
» uporablja vejico pri nastevanju besed;
» piSe glavne in vrstilne Stevnike (do 100) s Stevilko in z besedo;

-pozna, razume in uporablja s tem u¢nim nacrtom dolocene termine.

o velika zacCetnica © pika ©°vpra$aj cklicaj ° vejica

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE
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Pravopisna pravila naj uéenci usvajajo postopoma. V izhodis¢u naj bo delo z besedilom. Besedila naj sprva
prilagodi/pripravi ucitelj, kasneje naj bodo tudi avtenticna (neumetnostna, umetnostna, multimodalna). Obseg
pravopisnih pravil naj ucitelj vpeljuje po sklopih in zahtevnost prilagaja u¢encu (notranja diferenciacija).
Pomembno je, da se intuitivno, celovito, hitro, samostojno in pravilno odziva na dinamiko razreda ter hkrati
omogoca raznolik pouk. Uéenci naj razvijajo pravopisno zmoznost in spremljajo svoj napredek s pomocjo

domisljenih nalog:
» npr. iskanje pravopisno pravilnih/napacnih besed in povedi;

» opazovanje in prepoznavanje znacilnosti besed/sklopov besed (kriti¢ni glasovi npr. jabolko, domov,

besede s polglasnikom (grm, pes), t/d, s/z, $/%, k/g, p/b, li/nj);

» zapisovanje velike zacetnice (na zacetku povedi, v lastnih imenih bitij in v svojilnih pridevnikih, izpeljanih iz

njih, ter v znanih zemljepisnih lastnih imenih);
» tvorjenje besednih iger, asociacij;
» iskanje ustreznih besed in vstavljanje le-teh v besedilo;
» prepisovanje besedila in vaje nareka (branega, predvajanega);
» vaje iskanja in popravljanja lastnih besedil s popravnimi znameniji;

» moznost spremljanja lastnega napredka v razvoju pravopisne zmoznosti s pomocjo osebne mape/knjizice

ucenca;
» vracanje k lastnemu branju daljsih besedil in popravljanju lastnih napak v svojem besedilu ipd.

Uciteljeva sprotna povratna informacija pomaga uéencu pri napredovanju v u¢nem procesu. Na podlagi
povratne informacije ucenec razvija ob¢utek odgovornosti za svoje ucenje in krepi zavedanje, da je sam
odgovoren za svoj napredek in uspeh, kar spodbuja njegovo samostojnost in samoiniciativnost. Ucitelj usmerja
ucenca k popravljanju lastnih napak, ga spodbuja k medvrstniskemu sodelovanju, kar temelji na skupnih ciljih,

ki izhajajo iz namenov ucenja.

Medpredmetno povezovanje je priloZznost, da se ucenje vsebin (pre)usmeri na iskanje, razmisljanje in reSevanje

Zivljenjskih problemov ter omogoca priloZnost za pridobivanje SirSega znanja.
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PRAVORECJE

Ucenec:

O: ob poslusanju razvija pravore¢no zmoznost tako, da prepoznava knjizno izreko in jo lo¢uje od izreke
pogovornega jezika ali narecja;
@ 33.2.1)

O: razvija ¢im bolj knjizno izreko in razlo¢no govorjenje.

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:
-dokazZe pravore¢no zmozZnost tako, da:
» govori ¢im bolj knjizno, razlo¢no in primerno glasno;

» v govorjenih besedilih uposteva stavéni poudarek in intonacijo.

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Ucenci razvijajo knjizno izreko ob poslusanju govorjenih, posnetih ali glasno branih besedilih tako, da jo
posnemajo, si jo poskusa zapomniti ter jo vadijo in utrjujejo z govorjenjem in glasnim branjem (npr. branje
nezloznih predlogov z naslednjo besedo). Skozi vrstnisko vrednotenje popravljajo izreko drug drugega, si
podajajo povratno informacijo. Pomembno vlogo pri zaznavanju knjizne izreke imata zgled uditelja in jezikovno

ustrezno uc¢no okolje.

Ucitelj naj se izogiba ponavljanju uéencevih replik, temvec naj jih spodbudi k razlocnemu in primerno glasnemu
izrazanju. Pri razvijanju pravore¢ne zmoznosti je ucitelji vzor rabe knjiznega jezika in k temu spodbuja in navaja
tudi u¢ence. Pragmati¢ne govorne zmoznosti razvijamo v okviru rabe govora v razlicnih socialnih situacijah in

vsakodnevnih interakcijah u¢enca z u¢encem ter uéenca z uciteljem.

S pomocjo ucitelja ter vrstniskega vrednotenja ucenci popravljajo izreko drug drugega in si podajajo povratno
informacijo. Pomembno vlogo pri zaznavanju knjizne izreke imata uciteljev zgled in jezikovno ustrezno u¢no

okolje.
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KNJIZEVNA BESEDILA IN ODZIV

Ucenci s knjizevnimi besedili razvijajo recepcijsko zmoznost z branjem/poslusanjem/gledanjem/uprizarjanjem
in z govorjenjem/pisanjem ter razpravljanjem o njih. Sprejemanje knjizevnih besedil v prvem vzgojno-
izobraZevalnem obdobju omogoca razvijanje prvotnega subjektivnega literarnoestetskega doZivetja. V tem

obdobju uc¢enci spoznavajo razli¢ne literarne vrste in zvrsti.

Ob tem se oblikujejo skozi raznolike strategije branja in razumevanja besedil. Poleg tega je klju¢nega pomena
tudi spodbujanje bralne kulture v literarnoestetskem spodbudnem okolju, ki omogoca razvijanje sposobnosti

ustvarjalne komunikacije s knjizevnim delom in o njem.

V Casu pouka berejo in poslusajo besedila, obiskujejo knjiznico, filmske, lutkovne in gledaliske predstave ipd.

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA TEMO

Tema knjiZzevna besedila in odziv je usmerjenja v sprejemanje besedil. Temelji na komunikacijskem modelu
knjizevne vzgoje, katere cilje je spodbujanje interesov ucencev za poslusanje/gledanje/branje umetnostnih
besedil ter razvijanje zmoZnosti poustvarjanja. Uéenci s tem razvijajo zmoznost doZivljanja, razumevanja in
vrednotenja knjizevnih besedil. U¢enci spoznavajo umetnostna besedila oz. druga umetnostna besedila po
izbiri ucitelja ter ostalih u€encev in pri tem razvijajo bralno kulturo, kjer se ob skupnem branju ozaves¢ajo

pomen branja kot vrednote.

KNJIZEVNA BESEDILA

CILJl
Ucenec:

O: spoznava raznovrstna knjizevna besedila po izbiri uCitelja in u¢encev;

O: zaznava in doZivlja Custvene sestavine ob poslusanju interpretativnega branja in pripovedovanja knjizevnih
besedil;

@ 3321

O: razvija recepcijsko zmoznost, tj. zmoznost doZivljanja, razumevanja in vrednotenja knjizevnih besedil;

@ (114.1)

O: primerja sporodila ilustracij in besedila v slikanici;
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O: spoznava domisljijska in realisti¢na besedila ter avtorska besedila in folklorno knjizevnost;

O: bere krajsa knjizevna besedila in izrazi svoja obdutja o prebranem;

O: dostopa do knjiZzevnosti v digitalnem okolju in se po njej premika z uporabo preproste navigacije.

(sc) (4.1.1.1)

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:
» zbrano poslusa brano/posneto knjizevno besedilo in se odzove nanj;
» poimenuje razliéne vrste obravnavanih besedil;
» prebere krajse knjizevno besedilo in odgovarja na zastavljena vprasanja;

» predstavi slikanico, ki je bila obravnavana pri pouku.

o knjizevno besedilo - slikanica cilustracijja ° naslov < avtor cilustrator

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

V prvem vzgojno-izobraZevalnem obdobju je sprejemanje (poslusanje, branje) praviloma nadrejeno tvorjenju
(govorjenju, pisanju). Pri sprejemanju je najvec ¢asa namenjenega poslusanju, saj ucenci poslusajo (in gledajo)
uciteljevo pripovedovanje in branje, radijske igre, lutkovne in otroske predstave, otroske filme in risanke.
Ucenci vstopajo v samostojno branje literature individualizirano. Knjizevna besedila so namenjena motiviranju

in senzibilizaciji u¢encev za branje ter k podoZivljanju in poustvarjanju prebranega.

K didakticnemu sistemu Solske interpretacije sodijo:

- uvodna motivacija,

- napoved besedila, umestitev in interpretativno branje,

- premor po branju,

- izrazanje dozivetij ter analiza, sinteza in vrednotenje,

- ponovno branje in nove naloge.

Delo z besedili je postopno in starostni stopnji primerno, ukvarjanje z njimi pa spremljajo:
1) Strategije pred branjem: napoved in umestitev besedila.

2) Strategije med branjem: prepoznavanje, razumevanje in analiza posameznih prvin knjizevnega besedila;
kontekst.
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3) Strategije po branju: aktualizacija in vrednotenje.

V prvem vzgojno-izobraZzevalnem obdobju se berejo celotna knjizevna dela, daljSa tudi v nadaljevanjih.
Metoda dolgega branja je metoda branja, ki se odvija (ve¢inoma) pri pouku, pri ¢emer ucenci skupaj z
uciteljem skozi daljSe obdobje berejo in interpretirajo dolo¢eno delo. Vsako leto se naj z metodo dolgega
branja preberejo najmanj dve besedili. Pri tem se lahko menja nacine branja (uditelj, ucenci skupaj — zborno,
ucenci tiho vsak zase, boljsi bralci, ki so se imeli na branje ¢as pripraviti ...), lahko pa se dolgo branje poveze tudi
s pripovedovanjem posameznih delov besedila ali z drugimi nacini predstavitve delov besedila (npr. odlomek iz
animiranega filma, narejenega po izbrani knjizevni predlogi, knjizevna predelava). Priporoca se, da uditelj
poslusanje/branje po metodi dolgega branja nacrtuje ob dogovorjenih terminih, redno in dosledno (npr. vsak
dan, dvakrat tedensko; lahko se vnaprej doloci tudi obseg prebranega) ter v prijetnem vzdusju in prostoru
(zunaj, v Solski knjiznici, s primerno glasbeno podlago v razredu ipd.). Po branju oz. pripovedovanju se ucenci
vkljucijo v spontan ali voden pogovor o sliSanem. V primeru daljsih jezikovno in vsebinsko zahtevnih besedil je
priporocljivo interpretativno branje po delih in sprotno preverjanje razumevanja krajsih delov besedila z
uporabo medbralnih strategij (razlaga, pojasnjevanje, komentiranje, napovedovanje) in raznovrstnih
komunikacijskih dejavnosti (dialog, govorni nastop, ustvarjalno pisanje ...). Metoda dolgega branje se lahko
prepleta tudi zdomacim branjem: npr. del besedila se prebere doma, del pri pouku, prav tako pa se med Solo

in domom vrstijo tudi dejavnosti u¢encev.

Ucitelj pri branju slikanice posebno pozornost usmerja k povezovanju in razbiranju pomena iz besedila in
ilustracij. U¢ence spodbuja k vkljué¢evanju likovnega in besednega koda hkrati, kar je klju¢no za celovito
razumevanje in dozivljanje slikanic, saj vizualni elementi dopolnjujejo in obogatijo bralno izkusnjo. Ucenci
ilustracije opazujejo, opisejo, analizirajo in interpretirajo ter tako razbirajo pomene, ki jih podata vizualni in

besedni del (multimodalnost).

Izbira besedil za obravnavo pri knjizevnem pouku je prepuscena ucitelju ter izbiri u¢encev. Ucitelj naj pri izbiri

uposteva naslednja merila:

» kakovost besedil (upostevajo se nacionalno pomembne nagrade za otrosko in mladinsko knjizevnost ter

strokovno verodostojni seznami besedil);

» zvrstno-vrstno in vsebinsko raznovrstnost izbranih besedil (poezija, pripovednistvo, dramatika; razlicne,
tudi problemske teme, povezane z razvijanjem osebne identitete ter socialne, kulturne in medkulturne

tematike);
» primernost besedil razvojni stopnji uéencev in razviti bralni zmoznosti pri posameznem ucencu;
» individualne razlike med ucenci (izbira lazjih in zahtevnejsih besedil glede na bralne zmoZnosti u¢encev).

Raznovrstnost besedil se kaZe tudi v ustrezni zastopanosti vseh treh knjizevnih zvrsti, to mora upostevati tudi

ucitelj pri nacrtovanju dela.

U UV W U e

85 Izobrazevalni program osnovne $ole s prilagojenim predmetnikom za dvojeziéno osnovno $olo na narodno mesanem obmodgju
Prekmurja | Prvo vzgojno-izobraZzevalno obdobje | Slovenscina



PRVINE KNJIiEVNIH BESEDIL

Ucenec:

O: razvija zmozZnost predstavljanja knjizevne osebe, vZivljanja vanjo ter privzemanja njene vloge;

@ (3.3.4.1]3.3.4.2)

O: prepoznava glavno knjizevno osebo in njeno vlogo v besedilu;

@ (33.4.13342)

O: ubeseduje/opisuje svojo predstavo knjizevnih oseb in jih predstavlja na razlicne nacine;

O: prepoznava, navaja in presoja motive za ravnanje knjizevnih oseb in izraza lastno mnenje ter ga utemeljuje;

D 3341)

O: knjizevno osebo primerja s svojimi vsakdanjimi izkusnjami in s podobami iz drugih knjiZzevnih besedil;

(sc) (43.1.1] 4.3.2.1] 4.1.3.1)

O: razvija zmozZnost dozivljanja in razumevanja knjizevnega prostora in ¢asa, svojo predstavo ubeseduje ter jo

primerja s predstavami vrstnikov;
O: v besedilu in ilustracijah prepoznava knjizevni prostor in ¢as;

O: povezuje dozZivljanje in razumevanje knjizevnega prostora in ¢asa s svojimi izkuSnjami iz vsakdanjega
Zivljenja in iz drugih knjizevnih besedil;

O: razumevanje dogajanja v knjizevnem besedilu razvija tako, da obnavlja zaporedje dogodkov in jih prikazuje s

slicicami in s povedmi;
O: zaznava temo knjizevnega besedila in jo vrednoti;
O: povzema sporocilo teme knjizevnega besedila;

O: prepoznava knjizevna besedila na dano temo;

O: opredeli avtorja knjizevnega besedila.

D 1122

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:
» prepozna knjiZzevne osebe, jih opiSe s podatki iz besedila in jih primerja med seboj;

» doloci glavno knjizevno osebo in opredeli, kaksna je njena vloga v besedilu;
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» predstavi knjizevno osebo z njenimi znacdajskimi in drugimi lastnostmi;

» tvori krajSe zaokrozeno besedilo o knjizevni osebi;

» opredeli knjiZzevni ¢as (neko¢ - danes);

» s podatki iz besedila/ilustracij ubesedi predstavo knjizevnega prostora;

» tvori krajSe zaokroZeno besedilo o knjizevnem prostoru in ¢asu;

» ubesedi knjizevno degajanje v ustreznem zaporedju dogodkov (ob ilustraciji, kljucnih besedah);
» prepozna temo knjizevnega besedila (3. razred);

» tvori krajSe zaokrozeno besedilo o dogajanju in temi.

o glavna knjizevna oseba ° knjiZzevni prostor © knjiZzevni ¢as ° knjizevno dogajanje

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Knjizevna oseba

avtorjevih besedilnih signalov (podatkov iz besedila), kasneje pa jo dopolnjuje z lastno domisljijsko predstavo.

Zmoznost recepcije knjizevne osebe se oblikuje postopoma.

Ucitelj naj izbira najprej taka knjizevna besedila, kjer nastopajo knjizevne osebe, ki so popolnoma »dobre«
oziroma popolnoma »slabe« (npr. prijazen, dober/hudoben, mocan/Sibak, lep/grd, priden/len,
zavisten/radodaren ... ). U¢encev bralni interes pri tej starosti je osredotoéen na uspeh »dobrih« knjizevnih
oseb in neuspeh »slabih«. Ucenci imajo na tej stopnji razvoja radi besedila s knjizevnimi osebami, ki so jim
podobni, da se z njimi laZje poistovetijo. VSe€ so jim »dobre« knjizevne osebe, ki so nosilci dobrega,
pogumnega in postenega dogajanja v zgodbi. Z njimi se laZje identificirajo in so prepri¢ani, da so spodobni resiti
vsako nalogo in upajo na njihovo zmago (Blazi¢, 2000). Ucenec hitro najde eno lastnost pri vsaki knjizevni
osebi, ki nastopa v zgodbi, ucitelj pa naj u¢ence usmerja k zaznavanju vec lastnosti pri knjizevni osebi, k
lo¢evanju predstave, da sta lepota in dobrota nelocljivo povezani, k opazanju povezave med ravnanjem
knjizevne osebe in njenim znacajem ter k mozZnosti, da se lahko knjizevna oseba med zgodbo znacajsko tudi

spremeni (Kordigel Abersek, 2008).

Konkretne didakti¢ne izpeljave za uresnicitve ciljev, ki so lahko medpredmetno povezani: u¢enec narise
knjizevno/-e osebo/-e iz zgodbe, o njej pripoveduje in jo/jih opisuje (Kaksna je? Kako ji je ime? Kaj je
naredila/rekla?), pois¢e podobnosti med knjizevno osebo in seboj, pove, kako bi ravnal sam, ¢e bi bil v
podobnem poloZaju, ugotavlja, po ¢em se knjizevna oseba od njega razlikuje, prepoznava glavno knjizevno
osebo, prepozna »dobre« in »slabe« knjizevne osebe in pove, zakaj se mu zdijo take, dopolni podatke o

.....

poslusanja oz. gledanja drugih umetnostnih del, izdela osebno izkaznico knjizevne osebe, sodeluje v igri vlog, z

U UV W U e

87 Izobrazevalni program osnovne %ole s prilagojenim predmetnikom za dvojezi¢no osnovno $olo na narodno mesanem obmogju
Prekmurja | Prvo vzgojno-izobraZzevalno obdobje | Slovenscina



glasovnim barvanjem govora knjizevne osebe izraza njene misli, Custva in namere, pove ali zapiSe, zakaj je

knjizevna oseba storila to ali ono.
KnjiZzevni prostor in ¢as

Namen te skupine ciljev je, da u¢enec postopoma razvija zmoznost doZivljanja in razumevanja knjizevnega
prostora in Casa, ki se oblikuje postopoma. V prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju je na zacetku poudarek
predvsem na ucencevi ubeseditvi lastne domisljijske predstave knjizevnega prostora in ¢asa. U¢enci poskusajo s
¢im ve¢ besedami opisati, kako si predstavljajo Cas in prostor, v katerem se je neka zgodba dogajala. Pri tem
napacnosti opisa dogajalnega prostora in €asa, zato tudi ni pravilnih in napacnih opisov dogajalnega kraja in

Casa.

Zmoznost dozivljanja in razumevanja knjizevnega prostora in ¢asa se razvija s prepoznavanjem knjizevnega
prostora in ¢asa s pomocjo podatkov iz besedila in primerjanjem te ucenceve predstave z ilustracijami in
predstavami ostalih ucencev. Opis knjizevnega prostora in ¢asa sedaj ze temelji na dejstvih iz zgodbe ali

ilustracijah.

dogajanje v besedilu). Na zacetku prvega vzgojno-izobrazevalnega obdobja se namrec zakljucuje obdobje
naivno pravlji¢ne recepcije, kar pomeni, da uéenci Ze razlikujejo, kaj se lahko dogaja samo v dolo¢enem
podobe fantasti¢nih in fantazijskih svetov izrazijo na drugacen nacin kot domisljijsko¢utne podobe realnih

dogajalnih prostorov.

prostoru. Na prehodu iz predoperativnega v operativno obdobje u¢encem beseda nekoc¢ sproza asociacijo na
fantazijsko knjizevno vrsto in zato domisljijski dogajalni ¢as in prostor poveZejo z recepcijsko izkusnjo ob branju
le-te (Kordigel Abersek, 2008).

Ucitelj u¢ence ob opisovanju dogajalnega prostora in ¢asa lahko usmerja z razlicnimi vprasaniji, ki jim pomagajo
do ¢im bolj natan¢nega opisa dogajalnega Casa in prostora (Kje in kdaj se dogaja zgodba? Kaj izvemo iz
besedila? Kako si to predstavljas? Kako bi bilo, e bi se ta zgodba dogajala danes ali takrat, ko bos ti ze

odrasel?). Svoje predstave o knjizevnem prostoru in ¢asu uéenci lahko ubesedijo, jih narisejo ali izdelajo.
Knjizevno dogajanje

V zacetnem obdobiju (1. in 2. razred) ucenci knjiZzevno dogajanje le spremljajo kot sosledje dogodkov, ki se
dogajajo knjizevnim osebam. Do konca prvega vzgojno-izobrazevalnega obdobja praviloma vsi u€enci razvijejo
zmoznost zaznavanja in razumevanja vzrocno-posledi¢nega zaporedja knjizevnih motivov (Kordigel Abersek,
M., 2008).

Knjizevno dogajanje, ki je urejeno v zgodbo, je knjiZzevna prvina, ki jo u¢enci najprej opazijo in je za njih najbolj
bistvena. Pri tem so u¢encem v pomoc tudi ilustracije v slikanici. Tako znajo obnoviti knjizevno dogajanje kot

nastevanje (opisovanje) dogodkov v kronoloskem zaporedju.

V ta namen ucitelj oblikuje tudi dejavnosti, kjer ucenci prepoznajo dogodke na slikah (ilustracijah) in jih urejajo

v zaporedje, prikaZejo zaporedje dogodkov v obliki risb in ustno opiSejo dogajanje, oblikujejo strip na dano
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Stevilo dogodkov (izbirajo bistvene dogodke), izdelajo dogajalni trak itd. Ob izdelanih slikovnih oporah ucenci
razmisljajo in pripovedujejo, kaj so bili vzroki za dolocene dogodke (zakaj se je nekaj zgodilo). 1z vzro¢no-

posledi¢nega razmisljanja poskusajo opredeliti preprosta sporocila knjiZzevnih besedil.

V 3. razredu uéenci spoznajo Ze veliko razli¢nih knjizevnih besedil, ki imajo lahko tudi podobna sporodila. Z

graficnim ponazarjanjem lahko predstavijo, kaj je bil vzrok in kaj posledica v posameznih besedilih.

Ucenci v 3. razredu Ze poskusajo opredeliti, o ¢em govori knjiZzevno besedilo v celoti (ali njihov daljsi del).
Postopoma prepoznavajo teme obravnavanih knjizevnih besedil tako, da med ponujenimi temami izbirajo oz.
umestijo prebrano knjizevno besedilo med ponujene teme, npr. prijateljstvo, druzina, strah, bogastvo, delo itd.
Ucenci naj primerjajo teme, kako so predstavljene/kako so jih doZiveli v knjizevnem besedilu in kako jih

dozivljajo ali zaznavajo v vsakdanjem Zivljenju.
Avtor

Otrok v predsolskem obdobju usvoji koncept knjige (prepozna besedni in nebesedni del, zadetek in konec, smer
branja itd.), v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju pa poisce osnovne podatke, kot so naslov knjige, avtor,

ilustrator. Ucenec loci knjizevna besedila, kjer je avtor znan in kjer avtor ni znan.
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BRALNA KULTURA

Ucenec:

O: spoznava raznovrstno leposlovno bralno gradivo, razvija zanimanje za branje in vztrajanje pri branju;

@ (114111351 ]13.1.1)

O: uporablja razlicne lokacije bralnih virov (domaca, Solska, splosna in digitalna knjiznica);

O: (ob skupnem branju) ozaves¢a pomen branja kot vrednote in razvija bralno kulturo;

(sc) (1.1.4.1)

O: razvija interes za sprejemanje raznovrstnih knjizevnih besedil in jih priporoca vrstnikom;

D 1321)

O: razvija obcutek sposobnosti branja razli¢nih vrst besedil;

O: govori o svojih bralnih izkusnjah (npr. zakaj si je izbral doloceno knjizevno besedilo) in izraza svoje mnenje o

prebranem.

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:

Pri tej skupini ciljev ni standardov znanja.

o knjiznica © knjiznicar

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Bralna kultura opredeljuje vrednote, navade in odnos posameznika in druzbe do branja. Odraza se v pogostosti
branja, izboru gradiva, razumevanju prebranega, uZivanju v branju ter vkljucevanju branja v vsakdanje Zivljenje.
Razvijanje bralne kulture je klju¢no za Sirjenje besednega zaklada, spodbujanje kriticnega misljenja, osebni
razvoj ter uspesno ucenje. V nizjih razredih osnovne Sole je spodbujanje bralne kulture pomembno za
razvijanje prvih bralnih navad. Ucitelji in starsi lahko s stevilnimi dejavnostmi razvijajo ljubezen do knjig in
branja. Z oblikovanjem spodbudnega okolja za branje se ustvarjajo pogoji za razvoj bralne kulture. Spodbudno
okolje za branje se ustvarja tako, da so ucilnice (razredna knjiznica) in domovi (domaca knjiznica) bogati z
raznoliko literaturo (slikanice, pravljice, pesmi, pouc¢ne knjige). Prav tako z urejanjem bralnih kotic¢kov, kjer se
ucenci pocutijo udobno in spros¢eno. Poskrbeti je treba tudi za redne obiske Solske ali krajevne knjiznice.

Bralno kulturo ucenci razvijajo tudi z vklju¢evanjem raznolike literature v branje. Pri tem uporabljajo
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kakovostne slikanice, zgodbe in pravljice, ki ustrezajo njihovi starostni skupini. U¢itelji vklju€ujejo tudi besedila,
ki so zabavna, poucna ali se dotikajo tematik, ki uéence zanimajo (npr. Zivali, pustolovscine, narava). Glasno
branje spodbujajo v Soli in doma tako, da ucitelji (u€iteljev zgled) ali starsi berejo otrokom na glas, pri ¢emer
uporabljajo razlicne intonacije in izraznost, da zgodbe oZivijo. Ali pa, da u¢enci berejo drugim (sosolcem,
starSem ali mlajsim sorojencem) in jim priporocajo prebrano knjigo, ki jih je navdusila. Priporoca se, da ucitelji v
sklopu tedenskih ur za pouk knjizevnosti posvetijo eno uro skupnemu branju in razvijanju bralne kulture, pri
ostalih pa poglobljenemu ukvarjanju s knjizevnimi besedili po komunikacijskem modelu obravnave knjizevnega

besedila.

Bralne navade ucitelji lahko razvijajo tudi z bralnimi igrami (npr. iskanje dolocenih besed v besedilu, bralne
uganke), z u€enci lahko dramatizirajo pravljice ali zgodbe, kjer uéenci prevzamejo vloge knjizevnih junakov in jih
zaigrajo. Bralne dejavnosti se lahko povezujejo tudi z drugimi dejavnostmi, npr. risanjem ilustracij na temo
prebranih zgodb, ali pisanjem nadaljevanj ali drugac¢nih zakljuckov zgodb, ali pa z organizacijo dogodkov, kot so
bralne urice, literarni dnevi ali tematski bralni dogodki. Ucitelj ozaves¢a starSe o pomenu branja vdomacem
okolju ter jih spodbuja, naj u¢encem berejo knjige in se z njimi pogovarjajo o prebranem. Uc¢ence lahko

usmerjajo pri izbiri knjig glede na njihov interes ter organizirajo skupni obisk knjiznice ali knjigarne.

V Soli ucitelj spodbuja sodelovanje pri bralnih projektih, kot so bralne znacke, kjer ucenci berejo doloceno
Stevilo knjig in se o njih pogovarjajo. Pisejo lahko tudi dnevnik prebranih knjig, v katerem beleZijo svoje vtise.
Pri izbiri medija, na katerem je knjizno delo, lahko uporabljajo tudi zvo¢ne knjige in interaktivne aplikacije, ki
spodbujajo branje. Pri izbiranju bralne vsebine ucitelj razmislja o vklju¢evanju €ustev in vrednot. Npr. izbira
zgodbe, ki uCencem pomagajo razumeti lastna Custva, resevati konflikte ali spodbujajo empatijo. Ob tem se z
njimi pogovarja o knjizevnih junakih, njihovih odlocitvah in vrednotah. Zgodnje razvijanje bralne kulture ima
dolgoroéne pozitivne u¢inke na otrokov odnos do uéenja in $irjenje znanja. Ce so izkugnje z branjem v otrostvu

pozitivne in zanimive, je vecja verjetnost, da bo ucenec razvil trajno zanimanje za branje.

Ob koncu prvega vzgojno-izobraZzevalnega obdobja uditelj izbere primerna besedila za domace branje (pri tem
uposteva bralne zmoZnosti ucencev ter diferencira besedila in bralne naloge). Domace branje se nanasa na
ucencevo samostojno branje literarnega dela zunaj Sole (doma) in je dopolnilo k obravnavanju knjizevnih del v
Soli. Domace branje naj bo individualizirano in diferencirano, kar pomeni, da poleg vsebine (besedila),
samostojnosti pri delu, pripomockov, virov, domacih nalog, ucitelj ucencem omogoca raznovrstne pristope tudi
pri domacem branju. U¢enci doma v posameznem Solskem letu preberejo najmanj tri ¢im bolj raznovrstna
knjizevna besedila; za ¢etrto domace branje Steje tudi besedilo, ki ga pri pouku obravnavajo po metodi dolgega
branja. Za uéence z bolj razvito bralno zmoZnostjo lahko ucditelj po lastni presoji predlaga tudi ve¢ besedil za
domace branje. Ucitelj naj ob besedilih domacega branja v Soli uporabi tiste oblike in metode, ki omogocajo
ustvarjalnost in samostojnost ¢im vecjemu Stevilu u¢encev. Obravnava domacega branja mora biti za ucence
prijetna bralna izkusnja, saj se le tako oblikujejo v redne bralce. Z domacim branjem dosegajo osredniji cilj
knjizevne didaktike, in sicer ohranjanje motivacije za branje. Ucitelj naj najprej ugotovi, katero knjizno besedilo
bi u¢encem pomagalo razviti njihove zmoznosti, nato pa spremlja napredek pred, med in po branju. Doma

opravljenega branja ucitelj ne ocenjuje.

Uciteljeva vloga je klju¢na pri spodbujanju radovednosti in motivaciji za branje ter pri vrednotenju

spodbudnega in podpornega u¢nega okolja.

Z vsemi nastetimi dejavnostmi ucitelj omogoca u¢encem udejanjanje skupnih ciljev s podrocja Jezik,
drzavljanstvo, kultura in umetnost te s podroc¢ja Zdravja in dobrobiti (1.1.4.1, 1.3.5.1,1.3.1.1, 3.1.4.1,,3.3.5.2,,
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ZVRSTI KNJIZEVNOSTI IN
PREDELAVE KNJIZEVNIH
BESEDIL

/// 14:14

17.4.2026

Razumevanje knjiZzevnih besedil v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju temelji na doZivljanju
literarnoestetskih vrednot in bogatenju bralne kulture. Kot najprimernejSa metoda dela se tudi za to priporoca
Solska interpretacija umetnostnega besedila, ki omogoca poglobljeno analizo razli¢nih literarnih

zvrsti (pesnistvo, pripovednistvo, dramatika). Ta metoda pripomore k razvoju bralnih strategij in kriticnega
misljenja, saj u¢ence vodi skozi sistemati¢no razumevanje in interpretacijo, usmerja pozornost na posamezne
prezrte znadilnosti (ali sestavine) besedil in njihovo doZivljanje besedil. Koncept razumevanja bralnega gradiva
zajema orientacijo v bralnem gradivu, poznavanje in obvladovanje smeri branja, poznavanje tiskanih in
digitalnih gradiv, povezovanje besednega in slikovnega dela v besedilu z razlicnimi kodami sporocanja, ki
omogocajo celostno branje multimodalnih besedil. Tako ucenci skozi $olsko interpretacijo spoznavajo bogastvo
knjizevnosti in razvijajo pozitiven odnos do branja. Uditelj nacrtuje izbiro raznovrstnih umetnostnih besedil, ki

bodo uéencem omogocila dozivljanje razli¢nih literarnih zvrsti/vrst in tematik.

PESNISTVO

Ucenec:
O: poslusa/bere in doZivlja pesmi ter v njih zaznava pesemske prvine (zvo¢nost, rimo in ritem);
O: doiZivlja interpretativno prebrano pesem in se nanjo ¢ustveno odziva;

O: spoznava zgradbo pesmi (drugac¢na oblika kot druga besedila, kitice in verzi) in zaznava njene posebnosti

(npr. likovna oblikovanost pesemskega besedila);

O: prepoznava temo pesmi ter opredeli tematsko (osrednjo) besedo v pesmi in niza svoje asociacije nanjo;

@(3.3.4.1 | 3.3.4.2)
O: primerja pesem na ravni teme z Ze poslusanimi oz. prebranimi besedili ter i$¢e podobnosti in razlike;

O: izbere pesem iz pesniske zbirke in svojo izbiro utemelji;

O: zaznava Custvene sestavine pesmi (vesela, Zalostna) in ¢ustveno obarvane besede;

@111
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O: povezuje zvocnost besede in zvoc¢no slikanje (onomatopoijo) s podobami, ki jih vzbuja besedilo;

O: locuje pomensko podobne besede in razlaga pomen manj obicajnih besed.

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:
» predstavi zgradbo pesmi (Stevilo in dolZino kitic);
» poisce rime v pesmi in tvori rime;
» predstavi razpoloZenje v pesmi;
» s svojimi besedami izrazi razumevanje pesmi (tema, osrednja tematska beseda, naslov);

» predstavi tematiko pesmi.

o pesem ° pesnik °pesniska zbirka °kitica °rima

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Pri glasnem interpretativhem branju ucitelja se spodbuja doZivljanje pesmi in u¢enéev odziv na prebrano. Pri
branju pesmi se poudari zaznavanje pesemskih prvin (ritem, rima in zvocnost), obliko pesmi in pesniski jezik
(zvocnost, ponavljanje, zamenjava besed). Ko ucitelj bere pesmi, spodbuja ucence k opazovanju oblike besedila
ter primerja pesem z drugimi besedili. Pri predstavljanju razpoloZenja v pesmi lahko ucenci uporabijo razli¢ne

predstavitve: besedno in likovno/gibalno/zvoéno - pomembno je, da izbiro prepustimo uéencem.

Solska interpretacija umetnostnega besedila je priporo¢eni model za razvijanje bralne zmoznosti in praviloma

zajema naslednje dejavnosti:

- uvodno motivacijo,

- napoved besedila, umestitev in interpretativno branje,
- premor po branju,

- izrazanje dozivetij ter analizo, sintezo in vrednotenje,

- ponovno branje in nove naloge.

V fazi interpretacije pesmi se tako metoda pogovora lahko kombinira z metodo usmerjenega tihega branja, zelo
ucinkovita je tudi igra vlog ali metoda glasnega branja izbranih delov besedila. Na stopnji poglabljanja dozivetja
pa ucenci in u¢enke govorno in pisno, tj. s pomocjo risbe ali dramatizacije, poustvarjajo literarno besedilo in

ustvarjajo svoje, knjizevnemu besedilu analogne domisljijske svetove. Ucitelj naj bo pozoren tudi na
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pridobivanje literarnovednega znanja, ki naj bo v funkciji poglobljenega doZivljanja, razumevanja in

vrednotenja knjizevnih besedil u¢encev.
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PRIPOVEDNISTVO

Ucenec:
O: poslusa/bere in dozivlja pripovedno knjizevno besedilo;
O: spoznava, opisuje in povzema znadilnosti razlicnih fantazijskih knjizevnih vrst in realisticnih zgodb;

O: loduje pravljico od realisticne pripovedi;

@311

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:
» prepozna prvine pravljice;

» loci pravljico od realisticne zgodbe.

o pravljica °realisticna zgodba ° pisatelj

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Postopek Solske interpretacije pripovednega knjizevnega besedila poteka po naslednjih korakih:

1. Pred poslusanjem/branjem: U¢itelj naértuje v motivaciji moZznosti, v katerih bodo uéenci oblikovali svojo

vrata za identifikacijo) ter prepoznali tiste motive za ravnanje knjizevnih oseb, ki jih poznajo iz lastne izkusnje.

Ucitelj napove besedilo.

2. Med poslusanjem/branjem: Uéenci poslusajo uciteljevo interpretativno branje. Med poslusanjem v mislih

ter sodelujejo v poustvarjanju besedila (likovno, glasbeno, besedno, gibalno ...). Sledi ponovno branje besedila.

Solska interpretacija knjizevnega besedila zahteva, da ucitelj uéence sistemati¢no vodi skozi analizo besedil,
pri Cemer uporablja vprasanja in naloge, ki spodbujajo globlje razumevanje in povezovanje tem. Ucitelj naj vodi

pogovor o besedilu, u¢enci naj iS¢ejo simboliko v ilustracijah in razpravljajo o sporocilu besedila. Za razvijanje
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razmisljujocega in kriticnega bralca ucitelj spodbuja uéence k postavljanju vprasanj in izrazanju misli o
prebranem besedilu ter vkljuCuje dejavnosti, ki zahtevajo analizo in vrednotenje vsebine, s ¢imer u¢ence vodi k

razvoju sposobnosti kriti¢cnega razmisljanja.

S komunikacijskim modelom literarne vzgoje dosezemo premostitev razdalje med u¢encevim spontanim
odzivanjem in uZivanjem ob branju leposlovja ter njegovo poglobljeno miselno refleksijo prebranega tako, da

podpremo razvoj strukturnih prvin recepcijske sposobnosti, kot so:

» védenje, da je za razlicne vrste besedil, kakrsni sta pragmati¢no in literarno, treba razviti tudi razli¢ni

strategiji branja,

» upostevanje razlik med ucenci pri njihovih horizontih pricakovanj in identifikaciji glede na izbrano

besedilo,

» prepoznavanje pravljice po treh prvinah (zacetek pravljice, preteklik, znacilni pravljicni ton),

» sposobnost zaznavanja, razumevanja in vrednotenja literarnega dogajanja ter posameznih motivov,
» sposobnost lo¢evanja avtorja in pripovedovalca, resni¢nosti in fikcije ter

» sposobnost prepoznavanja in razumevanja metafori¢nega in simboli¢nega izrazanja (ob koncu prvega

vzgojno-izobraZevalnega obdobja).

Ucenci na ta nacin spoznavajo razlike med pravljico in realisticno pripovedjo, jih znajo nasteti in utemeljiti s
primeri iz poslusanih ali prebranih besedil. Locijo tudi avtorsko in klasi¢no pravljico in po njihovem zgledu ustno
in pisno oblikujejo svojo pravljico (lahko po danih slikah ali klju¢nih besedah, z nizanjem slicic, ki upodabljajo
dogajanje, lahko pripovedujejo oz. zapisejo spremenjen zacetek oz. konec pravljice, nadaljevanje pravljice,
pravljice z napako, narobe pravljico, kombinacijo dveh pravljic). U¢enci, ki imajo v tem obdobju razvitejso
zmoznost tvorjenja besedila, lahko ustvarijo svoje besedilo, ga preberejo in povedo, zakaj so ga napisali oz.

katero knjizevno delo jih je spodbudilo k pisanju.
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DRAMATIKA

Ucenec:
O: prepoznava dramsko besedilo in ga lo¢i od pripovednega in pesemskega besedila;
O: bere krajse dramsko besedilo, v besedilu razlikuje navedbo osebe od njenega dramskega govora;

O: se vzivlja v knjiZzevno osebo in pri tem poisce primeren glas zanjo ter ga po potrebi spreminja.

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:
» prepozna dramsko besedilo;

» razlikuje dramski govor osebe od navedbe osebe in stranskega besedila/didaskalij.

o dramsko besedilo

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Ucenci najprej poslusajo/preberejo krajse dramsko besedilo in med tem prepoznavajo lastnosti oseb. Po
pogovoru dramsko besedilo glasno preberejo po vlogah. Za dramske osebe poiscejo primeren glas in ga

spreminjajo glede na spreminjajoce se lastnosti osebe.

Ucitelj spodbuja uéence, da dramsko besedilo dopolnijo, ga nadaljujejo ali vanj dodajo novo knjizevno osebo.
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PREDELAVE KNinEVNIH BESEDIL

Ucenec:

O: poslusa in gleda ter izraza svoje dozivljanje, razumevanje in vrednotenje lutkovne in gledaliske predstave,
igranega in animiranega filma ter radijske igre;

@ 1311

.....

dogajalnega prostora in poteka dogajanja radijskega besedila;
@ (3341

O: spoznava gledalisée kot kulturno ustanovo in vzpostavlja odnos do kulture in umetnosti;

(sC) (1.3.1.1] 1.3.2.1)

O: zaznava in razume potek dogajanja v predstavi, opiSe knjizevne osebe ter kraj in ¢as dogajanja;

O: sporocilo predstave povezuje s svojimi izkuSnjami (tudi z bralnimi);

D (134.)

O: prepoznava znacilnosti in posebnosti igranega in animiranega filma ter se zaveda razlik med enim in drugim

medijem;
O: vrednoti razliko med interpretacijo zgodbe v igranem in animiranem filmu glede na doloéene kriterije;

O: prepoznava gradnike vizualnih in zvoc¢nih podob, ki so lahko nosilci pomenov;

O: spozna in bere izvirni strip in predelave;

@ 1141

O: primerja knjizevne predelave besedil (strip, igrani in animirani film) z izvirnim knjizevnim besedilom.

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:
» s svojimi besedami razlozi, zakaj se je v predelanem knjizevnem besedilu nekaj zgodilo;

» izrazi razumevanje predelave knjizevnega besedila (lutkovna ali gledaliska predstava, igrani ali animirani

film, radijska igra) in ga vrednoti.

o lutkovna predstava - gledaliska predstava ©°igralec °oder cradijskaigra °animiranifilm ©igranifilm

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE
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Ucitelj vodi u€ence k izraZanju ob¢utkov in misli po poslusanju radijske igre s pomocjo pogovorov in
ustvarjalnih dejavnosti, kot je npr. risanje. Ucitelj spodbuja ucence k razpravi o tem, kaj jim je bilo najbolj vsec¢

ali kaj jih je najbolj pritegnilo v radijski igri.

Ucenci naj prepoznavajo prvine radijske igre tako, da poslusajo razli¢ne zvoke (glasbo, zvoéne efekte, govor) in
jih identificirajo ter razpravljajo o njihovem pomenu v radijski igri. U¢itelj vodi u¢ence pri analizi, kako zvocni
elementi prispevajo k vzdusju, napetosti ali znacilnostim oseb v igri. U¢enci naj imajo moZnost na podlagi
govora in zvokov oblikovati predstavo oseb in to deliti s soSolci. U¢itelj vodi ucence pri primerjanju, kako se

njihove predstave razlikujejo ali ujemajo.

radijski igri. UCitelj vodi u¢ence skozi dejavnost, kjer poslusajo dolocene zvocne efekte in nato opisujejo
oziroma risejo prostor, ki si ga predstavljajo. U¢enci naj razpravljajo o tem, kako so zvoki vplivali na njihovo
predstavo prostora. Digitalni zapis radijske igre je obenem spodbuda za smotrno uporabo digitalnih orodij in
naprav pri snemanju, emitiranju, hranjenju in kasnejsi uporabi ter predstavlja visjo raven digitalne pismenosti
ucencev in je opredeljena v povezovalnih ciljih. Ucitelj nacrtuje dejavnosti, pri katerih uc¢enci prepoznavajo
glavne dogodke in jih primerjajo z literarnim besedilom, ¢e obstaja. Ucenci naj sodelujejo v pogovoru o

podobnostih in razlikah med radijsko igro in knjizevnim besedilom ter o posebnostih vsakega medija.

Dozivljanje, razumevanje in vrednotenje igranega in animiranega filma naj ucitelj vodi tako, da omogoci
izraZzanje obcutkov in misli po ogledu igranega ali animiranega filma. Ucenci naj imajo moZnost ocenjevanja
igranega ali animiranega filma glede na dolocene kriterije (zgodba, liki, animacija). V skupinskih dejavnostih naj
ucenci primerjajo svoje razumevanje zgodbe in oseb ter razpravljajo o morebitnih razlikah v doZivljanju. Ucitelj

vodi razpravo o razlicnih interpretacijah in spodbuja uc¢ence k izrazanju lastnega mnenja.

Ucenci naj primerjajo igrani ali animiran film z izvirnim besedilom, na katerem temeljita, in identificirajo
glavne razlike v vsebini, osebah in dogajanju. Ucitelj vodi ucence pri razpravi o tem, zakaj so bile dolo¢ene
spremembe narejene in kako vplivajo na dozivljanje zgodbe. Klju¢ni del je prepoznavanje znacilnosti in
posebnosti igranega ali animiranega filma, zato naj ucitelj u¢encem omogoci pogovor o tehnicnih in
pripovednih znacilnosti igranega in animiranega filma, kot so animacija, uporaba barv, glasba, zvok. Uéenci naj

s primerjanjem igranega in animiranega filma prepoznavajo razlike med obema medijema.

Vsako Solsko leto naj Sola v okviru kulturnega dne organizira moznost ogleda lutkovne ali gledaliske
predstave (po mozZnosti v gledalis¢u). Tako se bodo ucéenci srecali in spoznali gledalis¢e kot hram gledaliske
umetnosti, svoje vedenje prilagodili namenu in prostoru ter se pripravili na umetnisko doZivljanje predstave.
Ucitelj pred obiskom lutkovne in gledaliSke predstave ucence pripravi na umetnisko dozivljanje predelanega

knjizevnega besedila tako, da se z njimi pogovori o besedilu in nacinu spremljanja predstave.
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(PO)USTVARJANJE OB
KNJIZEVNIH BESEDILIH

/// 14:14
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(Po)ustvarjanje ob knjizevnih besedilih in medijskih predelavah je klju¢no za celostni razvoj u¢encev v prvem
vzgojno-izobraZevalnem obdobju. Ucenci razvijajo govorno in pisno izraZanje ter interpretativno branje. Ucitelj
je govorni in bralni zgled. Nacrtuje dejavnosti, pri katerih ucenci po poslusanih/prebranih knjizevnih besedilih

in gledanih priredbah knjizevnih besedil ustvarjajo svoja knjizevna besedila, ilustracije in dramatizacije. S tem

medijskih predelav. Ucitelj vodi ucence pri primerjavi izvirnih del in medijskih predelav ter spodbuja njihovo
kriti¢cno misljenje in vrednotenje. Ucenci razvijajo pozitiven odnos do knjiZzevnost in medijev, hkrati pa razvijajo

lastno ustvarjalnost in sporazumevalno zmoznost.

Razvijanje zmoZnosti govorjenja, tj. pogovarjanja in govornega nastopanja, uencev je proces, ki vsebuje vec
korakov. Uc¢enci po zgledu (npr. uciteljevem nastopu, sliSanem posnetku besedila) razmisljajo o sliSanem
(razlo¢no in naravno govorjenje, ritem, hitrost, glasnost) in videnem (ocesni stik, mimika obraza, kretnje rok,
gibanje po prostoru) ter urijo govorjenje na podlagi iste oz. podobne teme. Ucenci berejo polglasno, glasno in
tiho. Z u€enjem interpretativnega branja razvijajo odnos do knjizevnih besedil in motiviranost za branje ter

sprosc¢eno naravno glasno branje. Ucitelj jih spodbuja k veckratnemu branju istega besedila na razlicne nacine.

GOVORNO IN PISNO (PO)USTVARJANJE

CiLl
Ucenec:

O: predlaga razli¢ne naslove za znana knjizevna besedila in tvori naslov za svoje besedilo;

O: razvija zmoznost obnove Ze sliSanega/prebranega knjizevnega besedila s svojimi besedami;

: razvija zmozZnost tvorjenja pravljice po zgledu klasi¢ne pravljice;
: razvija zmozZnost tvorjenja realisti¢ne zgodbe;
¢ po vzorcu iz pesmi tvori ritmicna besedila, rime, kitice (tudi onomatopoijo);

O: iz besedila po vzorcu tvori besede, sopomenske nize, asociacije ob besedah, prilastke ob tematskem jedru,

izmislja si nove besede;
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O: razvija zmoZnost govornega nastopanja z vnaprej izbranim knjizevnim besedilom;

O: uporablja razlicne multimodalne izraze (z besedami, sliko, glasbo, animiranimi podobami) za upodobitev

jih prepozna iz knjizevnega besedila;
@ 4321 | 4.3.1.1 ] 4.3.3.1)

O: razvija zmoznost predelave knjizevnega besedila (zgodbo v pesem ali dramsko besedilo, pesem v zgodbo),
oz. v drugi medij (npr. ilustrira pesem/zgodbo, tvori strip, slikopis, predstavo s prstnimi lutkami, kamisibaj,
animirani film).

@(4.3.1.1 | 4.1.3.1)

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:
- tvori ustna in pisna besedila:
» ob slikanici (z besedilom ali brez) s svojimi besedami pripoveduje zgodbo (1. razred);

» po poslusanem/gledanem/prebranem knjizevnem besedilu ga obnovi/tvori izpu$¢eni del/njegovo

nadaljevanje (2., 3. razred);

» po poslusanju/branju pravljice tvori njeno nadaljevanje (1., 2. razred) oz. tvori pravljico z njenimi

znacilnostmi (3. razred);
» realisticno zgodbo, v kateri je dogajanje podobno tistemu iz njegovega sveta (3. razred);
» recitira/deklamira pesem (1. in 2. razred) in s posebno govorico izraza razpoloZenje (3. razred);

» govorno nastopa z vnaprej izbranim knjizevnim besedilom tako, da razlo¢no in naravno govori ter

uposteva zborno izreko;

» predstavi svoje (po)ustvarjalno besedilo pesemskega, pripovednega ali dramskega besedila v razlicnih

medijih (3. razred).

o ilustracija © strip ©slikopis °lutka ° naslov

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Obcutek za zvocnost jezika ucenci razvijajo z ustvarjanjem zvokov z jezikovnimi in nejezikovnimi sredstvi; tvorijo
zvocne nize, prepoznavajo in posnemajo izrazite vzorce iz pesmi, po vzorcu tvorijo onomatopojijo in tako
razvijajo zmoznost razumevanja besednih zvez. U¢enci imajo moznost tvoriti likovno oblikovano pesem in

tematski besedni asociogram (»slikanje z besedami« ipd.). Predstavljanje pesmi in avtorja (ob recitaciji,
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knjizevne osebe ucenci izrazajo s kombinacijo risbe in zapisa (npr. kot strip).

Pripovedovanje knjizevnega besedila naj pospremi pripovedovanje, v katerem uéenec postavi sebe za osrednjo
knjizevno osebo oz. o izbrani knjizevni osebi govori in pise kot o sebi. Pri tvorjenju predzgodbe ucitelj pozornost
ucencev usmerja tudi v ilustracije, ob katerih ucenci pripovedujejo in kasneje piSejo. Ustvarjalno spreminjanje
knjizevnega dela naj se povezuje z likovnim, ustnim, pisnim, gibalnim izrazanjem. Uéenec lahko dogajanje
postavi v sodoben prostor in ¢as; spremeni lahko klju¢ne prvine v zgodbi, npr. carobni predmet, znacaj
glavnega junaka, sprememba dejanja ali ravnanja osebe; tvori narobe pravljico, znani pravljici doda novo osebo
oz. osebo iz druge pravljice; tvori kombinacije dveh pravljic, npr. zdruzi razli¢ne prvine pravljic, tj. knjizevne

osebe/dejanja/dogajalni prostor in Cas, ki jih pozna) .

Ze v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju naj imajo u¢enci moznost tvorjenja svojega knjizevnega besedila
(pesem/pripoved/dramsko besedilo). U¢enec lastno besedilo tudi bere in pove, zakaj ga je napisal oz. katero
knjizevno delo ga je spodbudilo k pisanju. Slikanico lahko tvorijo v skupini, pri tem kombinirajo sliko in besedo.
To je lahko tudi slikanica s problemsko tematiko. Zmoznosti predstavljanja knjizevnih besedil naj razvijajo tako,
da pripovedujejo ob knjigi, miselnem vzorcu, plakatu, analogni in digitalni obliki. Vse predstavitve naj bodo

pripravljene v 3oli.

Ob tvorjenju dramskih prizorov ucenec izbere poljuben del zgodbe, pise dvogovore po zgledu dramskih
prizorov med dvema knjizevnima osebama iz iste pravljice/dveh razli¢nih pravljic. Uenci naj improvizirajo pri
skupinskih dramskih in lutkovnih uprizoritvah; lutke vnaprej izdelujejo; po zgledu gledaliske ali lutkovne

predstave uprizarjajo dialoge med knjizevnimi osebami.

Bistvenega pomena je izbira primernega otroskega dramskega besedila, ki ga bodo ucenci uprizorili v razredu.
To je lahko starosti in recepcijskim zmoznostim primerno dramsko besedilo ali ustvarjeni horizonti pricakovanj
pri branju proznega besedila, ki ga nacrtujemo po komunikacijskem modelu knjizevne vzgoje, s poglobljeno
interpretacijo in poustvarjanjem in namenjenem obnovi pripovedi. Prepoznavanje podrobnih besedilnih
signalov nakaZze moZnost za poglabljanje bralnega doZivetja s krajso, preprosto uprizoritvijo ali zahtevnejsim,
poglobljenim uprizoritvenim projektom. Glede na odzive ucencev in izrazne moznosti, ki jih knjizevno besedilo
ponuja, se lahko odlo¢amo med razli¢nimi vrstami uprizoritev, dramsko, lutkovno ali plesno igro (majhen
razredni oder ali gledaliski forum, izrazna igra ali izrazni ples, improvizacijska igra, gledalisce kot pripovedovanje
lastnih doZivetij in lutkovne/gledaliske/plesne in druge predstave). Vsaka od navedenih oblik uprizoritve ima

svoje izvedbene oblike in posebnosti.

Prvo branje besedila pripada ucitelju, ki literarno besedilo predstavi kot celoto v obliki pripovedi in ¢im blize
izvirniku. Pri ponovnem branju, kjer imajo ucenci pred seboj dramsko besedilo z dolo¢enimi viogami, pa jih
povabi k aktivnemu sodelovanju. Branje dramskega besedila sprva poteka s celim razredom z namenom, da si
vsi ucenci ustvarijo prvi vtis celotnega dogajanja v uprizoritvi, in nato v manjsih skupinah glede na dramatursko
strukturo uprizoritve, po prizorih. Po vsakem branju se ucitelj z uéenci posveti izbranim besednim signalom, s
katerimi se poglablja zaznavanje, razumevanje in dozivljanje razlicnih elementov besedila; tako lahko ucenci
razvijajo zmoznosti zaznavanja vec kot ene perspektive hkrati in razumejo ravnanje glavnih in stranskih
literarnih oseb. Pri pripravi uprizoritve uporabljajo tudi digitalna orodja za produkcijo predstav in njihovo

delitev z obCinstvom ter za dokumentiranje in ohranjanje video- in avdioposnetkov.
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V ustvarjalnem procesu nastajanja filma je prav tako treba izhajati iz recepcije literarnega besedila u¢encev, ob

tem pa razmisljati o uvajanju ucencev v tehniko snemanja (animiranega) filma. Temu sledi uporaba
pridobljenega znanja, izmenjava idej in pogovor z uciteljem, ki ustvarjalni proces u¢encev poglobi v procesu
oblikovanja »zgodborisa« ali dogajalne premice in nato samega (animiranega) filma. Pomemben element pri

nastajanju filma je tudi njegova javna predstavitev v 3oli in zunaj nje (druzbeni angazma).
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INTERPRETATIVNO BRANJE

Ucenec:
O: razlo¢no bere z upostevanjem zvoéne prvine govora;
O: po zgledu razvija branje knjizevnega besedila (npr. posnema razpoloZenje knjizevnih oseb in dogajanja);

O: po glasnem branju knjizevnega besedila razvija vrednotenje svojega branja in branja sovrstnikov.

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:

Ta skupina ciljev nima standardov znanja.

> doZiveto branje

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Ucenci v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju poleg tehnike branja in branja z razumevanjem, ki ju razvijajo

vec€inoma pri jezikovnem pouku, razvijajo tudi zmoznost interpretativnega oz. doZivetega branja.
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KNJIZEVNOST V PROSTORU IN
CASU

Tema zajema usvajanje knjiZzevnega znanja v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju osnovne Sole, ki je klju¢no
za razvoj bralne kulture in ljubezni do knjig. Procesno usvajanje knjizevnega znanja vklju¢uje postopno
spoznavanje literarnih zvrsti, razumevanje osnovnih literarnih pojmov in razvijanje sposobnosti interpretacije
besedil ter poustvarjanje knjizevnih besedil. Ucitelj naj spodbuja uc¢ence k aktivni rabi knjizevnih znanj skozi
razlicne dejavnosti, kot so poslusanje in odzivanje, branje, pripovedovanje, dramatizacija in poustvarjanje, npr.
ustvarjalno pisanje. S tem ucenci pridobivajo literarnovedno znanje, ki ga lahko uporabljajo v razli¢nih

kontekstih, kar krepi njihovo razumevanje in izrazanje.

Ucenci naj poslusajo in berejo tudi celotna avtorska dela, primerna njihovim zmoznostim in interesom.

DODATNA POJASNILA ZA TEMO

Ucenci razvijajo zmoZnosti razumevanja in doZivljanja knjizevnih besedil in pridobivajo literarnovedna znanja.
V 3oli preberejo:

» celovite kakovostne slikanice, ki so lahko kratke realisticne zgodbe, kratke fantasti¢ne zgodbe, basni, mite,

pripovedke idr. (od katerih naj bodo tudi take s problemsko tematiko),
» vsaj eno zbirko slovenskih ljudskih pesmi,
» vsaj eno celovito zbirko pravljic (npr. pravljice bratov Grimm),

» besedila avtorjev otroske knjizevnosti: Nika Grafenauerja, Otona Zupandica, Toneta Pavcka, Srecka
Kosovela, Kajetana Kovi¢a (poezijo in/ali prozo), Ele Peroci, Svetlane Makarovi¢, Lile Prap ter vsaj e eno
besedilo sodobnega avtorja/sodobne avtorice po izbiri ucitelja/uciteljice ter uencev in u¢enk (npr. Ferija

Laing¢ka, Anjo Stefan, Primoza Suhodol¢ana, Petra Svetino),

» vsaj eno kakovostno dramsko besedilo (ki si ga lahko ogledajo tudi kot predstavo).

USTVARJALCI IN NJIHOVA KNJIZEVNA DELA TER
SLOVSTVENA FOLKLORA
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Ucenec:
O: spoznava avtorje otroske knjizevnosti in njihova knjizevna besedila/dela ter ilustratorje knjizevnih del;

O: spoznava slovstveno folkloro (ljudske pesmi (tudi izStevanke in zafrkljivke) in slovenske ljudske pravljice in

pripovedke).

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:

» pozna, razume in ovrednoti knjizevna besedila obvezno obravnavanih knjiZzevnikov in knjiZevnic, izbrane

slovenske ljudske pravljice ter pravljice bratov Grimm;

» pozna, razume in ovrednoti vsaj eno besedilo sodobnega avtorja/sodobne avtorice po izbiri uéitelja ter

ucencev;

» pozna, razume in ovrednoti najmanj eno celovito kakovostno slikanico na posamezni razred ter najmanj

eno kakovostno dramsko besedilo (lahko tudi predstavo);
» pozna slovenske ljudske pesmi in njihove znacilnosti;
» uporabi ljudsko pesem v razlicnih kontekstih (npr. petje, recitiranje);
» pozna slovenske ljudske pravljice in pripovedke ter njihove znacilnosti;

» uporabi slovensko ljudsko pravljico in pripovedko v razli¢nih kontekstih (npr. pripovedovanje,

dramatizacija);

» uporabi izStevanko v igri.

o ljudska pravljica ° ljudska pesem - izStevanka ° pripovedka

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Ucitelj razvija zmoZnost doZivljanja, razumevanja in vrednotenja knjiZzevnih besedil in njihovih avtorjev s

poslusanjem, govorjenjem, branjem, pisanjem o njih.

Stevilo obravnavanih besedil naj bo primerno — uéitelj naj se izogiba preveliki koli¢ini in tevilu besedil,
priporo¢eno je branje celotnih avtorskih del, celovitih besedil. Odlomki so namenjeni zgolj uvodni motivaciji ali
poglobljeni Solski interpretaciji odlomkov z navezovanjem na celotna avtorska dela. Ucitelj vkljuéuje razlicne
zvrsti slovstvene folklore, kot so pravljice, basni, legende, ljudske pesmi, pregovori, uganke in druge. To bo
ucencem omogocilo spoznavanje bogastva ljudskega izroCila. Besedila naj ucenci poslusajo, se jih ucijo na

pamet, jih pripovedujejo in dramatizirajo.
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Stevilo knjizevnih besedil, obravnavanih pri pouku, naj bo smiselno: izbrana besedila naj se obravnavajo
poglobljeno, lahko tudi z metodo veckratnega (kriticnega) branja, branja v nadaljevanjih. Besedila izbirajo
ucitelj in u€enci. Izbira knjizevnih besedil za uresnicevanje ciljev knjizevnega pouka je, razen obveznih besedil in
avtorjev, prepuscena presoji ucitelja, ki najbolj pozna svoje uéence, njihove zmoznosti, interese in obzorje
pri¢akovanj. Primarno merilo za izbiro knjizevnih besedil sta literarna kakovost ter primernost u¢encevi stopniji

osebnostnega in bralnega razvoja, ne pa zunajliterarnim vzgojnim ciljem.

Stevilo pri pouku obravnavanih besedil naj bo smiselno: izbrana besedila naj se obravnavajo poglobljeno, lahko

tudi z metodo veckratnega (kriti€nega) branja; besedila predlagajo in izbirajo uditelj ter u¢enci.

V prvem vzgojno-izobraZevalnem obdobju ucitelj predlaga primerna besedila za domace branje in u¢encem
prepusti moznost izbire med njimi (pri tem uposteva bralne zmoZnosti ucencey, njihove interese ter diferencira
besedila in bralne naloge). Uéenci v tretjem razredu takrat, ko imajo Ze razvito bralno zmoZnost do take
stopnje, da lahko samostojno berejo, doma preberejo najmanj tri ¢im bolj raznovrstna knjizevna besedila. Prvo
knjizevno besedilo, ki ga obravnavajo v $oli, berejo v Soli in doma po metodi dolgega branja Za uéence z bolj
razvito bralno zmoznostjo lahko ucitelj po lastni presoji predlaga tudi vec besedil za domace branje. Uiteljeve
uvodne motivacije, usmeritve, spodbude, oblike in metode dela naj pri uencih sprozajo dozivljanje in
domisljijsko sodelovanje pri oblikovanju domisljijskih predstav prvin branega knjizevnega besedila ter vodijo k

poglabljanju njihove recepcijske zmozZnosti.

Ucitelj naj spodbuja ucence k uporabi novih besed in izrazov, ki so jih spoznali v besedilih. Vsebino besedil naj
povezuje z izkusnjami ucencev. To jim bo omogocilo, da se lazje vZivijo v zgodbo in jo razumejo. Uposteva naj
individualne razlike med ucenci. Nekateri u¢enci bodo morda potrebovali ve¢ pomoci pri razumevanju besedil,

drugi pa bodo napredovali hitreje.

Slovstveno folkloro in knjizevnost lahko ucitelj povezZe z drugimi podrogcji, kot so glasba, likovha umetnost,

dramatizacija in gibanje. Pravljico naj u¢enci npr. uprizorijo, njen motiv naslikajo ali o njej zapojejo.

UresniCevanje ciljev in standardov ucitelj vedno preverja ob besedilu tako, da termin, s katerim se ucenci
veckrat srecajo (avtorsko knjizevno besedilo in ljudsko knjizevno besedilo) pri branju besedil, poslusanju
posnetkov, gledanju TV oddaj in drugih posnetih gradiv, funkcionalno in postopno pragmatic¢no prepoznajo,
razumejo in tvorijo tudi lastna, poustvarjalna besedila (npr. najprej po analogiji, kasneje bolj samostojno).
Ucitelj naj znanje ucencev spremlja, z razlicnimi besedili in avtorji poglablja njihovo znanje (zvrst/vrsta) in jih

seznanja z napredkom (ucni listi, mapa dosezkov, posnetki predstavitev).

Priporoceni avtorji in knjiZzevna besedila za 1. VIO:

Predlagana besedila
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- Spoznavanje knjizevnih zvrsti (lirika, epika, dramatika) in vrst, v okviru teh preberejo vsaj po eno besedilo:

a) Poezija: Oton Zupanci¢, Srecko Kosovel Tone Pavéek, Niko Grafenauer, Kajetan Kovi¢, Miroslav Ko$uta, Boris A. Novak, Bina Stampe Zmavc, Feri
Lains¢ek, Anja Stefan, Peter Svetina, Andrej Rozman Roza, Lila Prap, Barbara Gregori¢ Gorenc, Borut Gomba¢, Vinko Méderndorfer, Jure Jakob,
AmbrozZ Kvarti¢. <
b) Kratka proza: ~

PRAVUIICE

. ljudske pravljice: slovenska ljudska (npr. Zverinice iz Rezije, Zlata ptica, Zlata ribica ...); ljudske pravljice drugih narodov (npr. Loncek,
kuhaj!, Trije prasicki, Zlatolaska in trije medvedi ...), zbirka Babica pripoveduje;

. avtorske pravljice: Kajetan Kovi¢: Macek Muri, Ela Peroci: Muca Copatarica, Svetlana Makarovi¢: Pekarna Mismas, Smetis¢ni muc,
Sapramigka, Polonca Kovac: Zverinice z Ve¢ne poti, Feri Lain¢ek: Lucka, Bina Stampe Zmavc: Muc Mehko3apek, Ida Mlakar: Kako sta Bibi
in Gusti ... (eno zgodbo iz serije), Nina Mav Hrovat: Posluh, jazbec gre, Aksinja Kermauner: Ziga $paget gre v 7irni svet, Gaja Kos: Obisk,
Vesna Radovanovic: Peteliének (eno slikanico iz serije), Anja Stefan: Medved in klobuk, Gugalnica za vse (zbirka pravljic), Andrej Rozman
Roza: O zataranem zabcu; brata Grimm: Zabji kralj, Zvezdni tolarji, Rdeca kapica, Hans Christian Andersen: Kralji¢na na zrnu graha, Grdi
racek, Mala Morska deklica, Lio Lionni: Mali modri in mali rumeni.

PRIPOVEDKE

L4 ljudske pripovedke: slovenska ljudska (npr. Mojca Pokrajculja, Zlatorog, Povodni moz, Kako je nastalo Blejsko jezero ...); pripovedke
drugih narodov (Kako je Evropa dobila ime);

L4 avtorske pripovedke: Andreja Peklar: Fant z rdeco kapico, Desa Muck: Kokos velikanka.

BASNI
. basni: slovenske ljudske, basni drugih narodov; avtorske (npr. Slavko Pregl, Miroslav Kosuta).
KRATKE ZGODBE
. kratke realisticne zgodbe: Ela Peroci: Stara hisa stevilka 3, Bostjan Gorenc Pizama: Si Ze kdaj pokusil Luno?, Peter Svetina: Kako je gospod

Feliks tekmoval s kolesom (eno slikanico iz serije), Slavko Pregl: O fantu, ki je lepo pozdravljal; O fantu, ki je iskal muco, Ziga X Gombac:
Adam in tuba, Masa Ogrizek: Krasna zgodba, Neli K. Filipi¢: Kdo je kriv, da je zima bela in druge zgodbe; Jan De Kinder: Rdeca ali Zakaj
zasmehovanje ni smesno;

L4 kratke fantasti¢ne zgodbe: Kajetan Kovi¢: Moj prijatelj Piki Jakob, Majda Koren: Protidezevna juha, Skuhaj mi pravljico, Tina Arnus Pupis:
Bozo in Vili, Na gozdni juzini, Jana Bauer: Kako objeti jeza, Ding dong zgodbe; Primoz Suhodol¢an: Tina in medvedja mo¢, Primoz in bajk
(eno knjigo iz serije o Sportnikih), Maurice Sendak: Tja, kjer so zverine doma, Quentin Blake: Benjamin;

L4 informativno-leposlovna kratka proza: Polonca Kovac: Zelis¢a male ¢arovnice, Lila Prap (eno slikanico iz serije o Zivalih), Manica K. Musil:
Arhitekta bova, Cvetka Sokolov: Bilo je nekoc¢ na dezeli.

c) Srednje dolga proza

. realisticne povesti: Desa Muck: Anica (eno knjigo iz serije), Natasa Konc Lorenzutti: Kak$no drevo zraste iz macka, Kdo je danes glavni,
Jutri bom siten kot pes (Zivalski realizem), Andrej E. Skubic: Trio Golaznikus (serija), Sebastijan Pregelj: Zgodbe s konca kamene dobe
(serija);

L4 fantasti¢ne pripovedi: Primoz Suhodol&an: Zivalske novice (eno knjigo iz serije), Bina Stampe Zmavc: Ure kralja Mina, Jana Bauer:

Groznovilca, Carlo Collodi: Ostrzek, Pamela Lyndon Travers: Mary Poppins.
€) dramatika: vsaj eno kakovostno dramsko besedilo (lahko tudi kot predstavo).

LITERARNOVEDNI IZRAZI

Ucenec:

O: razvija razumevanje in uporabo literarnoteoreti¢nih pojmov.

@ 1122

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:
-prepozna, razume in uporabi literarnoteoreticne pojme:

» naslov, pisatelj, pravljica, pripovedka, realisti¢na zgodba, ilustrator, ilustracija;
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» pesnik, pesem, kitica (2. razred), rima (2. razred), izStevanka;
» predstava (gledaliska in lutkovna), igralec, oder, igrani film, animirani film;

-pozna, razume in uporablja s tem u¢nim nacrtom dolocene termine.

°naslov © pisatelj © pravljica ° pripovedka - realisti¢tna zgodba cilustrator cilustracija ° pesnik ° pesem

o kitica °rima cizStevanka ° predstava cigralec °oder c°igranifilm °animiranifilm

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

V prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju je kljuénega pomena, da ucenci razvijajo ljubezen do branja in
spoznavajo bogati svet literature. Ucitelj pa je pozoren tudi na pridobivanje literarnovednega znanja, ki naj bo
v funkciji u¢encevega poglobljenega doZivljanja, razumevanja in vrednotenja knjizevnih besedil. Uitelj pri
pouku zagotavlja pogostost rabe izrazov, kar pomeni, da sistemati¢no vkljucuje besedisce v vsakodnevne
dejavnosti, dialoge in naloge, kar spodbuja ugence k aktivni uporabi izrazov. Ze v tej zgodniji fazi lahko na igriv in
ustrezen nacin uvaja temeljne literarnoteoreti¢ne pojme, ki bodo u¢encem pomagali pri razumevanju in
interpretaciji besedil. V 3. razredu je cilj, da ucenci izraze ne le razumejo, temvec jih tudi uporabljajo pri ustnem

in pisnem sporazumevanju, kar pripomore k njihovemu celostnemu jezikovhemu razvoju.

Pri uvajanju literarnoteoreti¢nih pojmov v prvem triletju je klju¢nega pomena uporaba aktivnih in interaktivnih

metod, ki u¢encem omogocajo, da se z literarnimi pojmi srecujejo na izkustveni ravni:

Igra: Uporaba iger vlog, lutkovnih predstav, dramatizacije in drugih igrivih dejavnosti, ki u¢encem omogocajo,

da se vzivijo v vloge likov in doZivijo zgodbo na svoj nacin.

Nazornost: Uporaba slikovnega materiala, ilustracij, stripov, grafi¢nih organizatorjev in drugih nazornih

pripomockov, ki u¢encem pomagajo vizualizirati literarne pojme in njihove odnose.

Povezovanje z izkuSnjami: Povezovanje literarnih pojmov z izkuSnjami u€encev, njihovim znanjem in interesi,

kar jim omogoca, da laZje razumejo in si zapomnijo nove pojme.

Ustvarjalnost: Spodbujanje ustvarjalnega izrazanja ucencev skozi pisanje lastnih zgodb, pesmi, ugank, risanje

ilustracij, izdelovanje lutk in druge ustvarjalne dejavnosti.

Skupinsko delo: Organiziranje skupinskih dejavnosti, kot so pogovori, debate, projekti, pri katerih ucenci
sodelujejo, si izmenjujejo mnenja in se ucijo drug od drugega.

Individualni pristop: Upostevanje individualnih razlik med ucenci in prilagajanje metod in dejavnosti njihovim

sposobnostim in potrebam.
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SLOVENSCINA KOT DRUGI

PRVO VZGOJNO-IZOBRAZEVALNO OBDOBJE




TEME, CILJl, STANDARDI ZNANJA
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SMENJEVANJE

OPI

Proces opismenjevanja predstavlja eno temeljnih podrodij zgodnjega Solanja, ki vkljuCuje predopismenjevanje
in zaCetno opismenjevanje. Predopismenjevalne spretnosti se razvijajo z namenom, da ucenci pridobijo
ustrezno podlago za ucenje branja in pisanja. To obsega spodbujanje glasovnega in vidnega zaznavanja ter
razvoj finomotoricnih spretnosti in orientacije. Cilj zacetnega opismenjevanja je, da ucenci berejo in pisejo v

slovenskem jeziku.

DODATNA POJASNILA ZA TEMO

V prvem vzgojno-izobraZevalnem obdobju je posebna pozornost namenjena opismenjevanju. Namen le-tega ni
le obvladanje tekocega branja in pisanja, temvec razvita zmoznost sporazumevanja v vidnem prenosniku ter
razmisljanje, ustvarjanje, ucenje in razvedrilo ob zapisanih besedilih. Cilj je omogociti vsem ucencem in

ucenkam, da spoznajo in doseZejo visjo raven t. i. kriticne pismenosti.

PREDOPISMENJEVANJE

Ucenec:

O: razvija govorno-jezikovne zmozZnosti v varnem in spodbudnem u¢nem okolju s so3olci in ucitelji;

@ (331112121 ]2421]31.12)

O: zaznava in izgovarja glasove slovenskega knjiznega jezika;

@(1.1.2.2 | 1.1.2.1)

O: zaznava in izgovarja glasove slovenskega knjiznega jezika;

O: razvija vidno zaznavanje in zavedanje (vidno pozornost, vidno pomnjenje, vidno razlikovanje);
O: razvija orientacijo na sebi, na drugi osebi, v prostoru, na ploskvi, v bralnem gradivu;

O: razvija grafomotoriko.
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STANDARDI ZNANJA

Ucenec:

Ta skupina ciljev nima standardov znanja.

oglas °¢rka °beseda

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Ucenci v za¢etnem 3olskem obdobju nadgrajujejo predopismenjevalne spretnosti, ki so jih predhodno razvijali v
predsolskem obdobju in pri madzarskem jeziku. Predopismenjevalne dejavnosti naj bodo organizirane v obliki
didakti¢nih iger, sodelovalnega ucenja in uéenja z odkrivanjem. Ucitelj spremlja u¢encev napredek na podrocju

predopismenjevalnih spretnosti, a jih ne ocenjuje, saj so te pogoj za prehod v zaetno opismenjevanje.

Predopismenjevalne spretnosti ni potrebno obravnavati sistemati¢no v okviru pouka, saj bodo te dejavnosti
celovito in strukturirano obravnavane pri pouku madzars¢ine. Namesto tega jih ucitelj smiselno vkljucuje v

druge ucne vsebine (npr. pri besediscu) in s tem bogati u¢ni proces.
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ZACETNO OPISMENJEVANJE

CILJl
Ucenec:

O: sistemati¢no usvaja tiskane in pisane ¢rke, ki se razlikujejo od ¢rk madZarske abecede, hkrati razvija tehniko

branja in pisanja ter razvija jezikovho zmoZnost.

O: pise crke, zloge, besede, povedi, besedila in zapisano glasno prebere;

O: razvija pravilno drZo telesa in pisala;

@ 11.41)

O: razvija Citljivost pisanja;

O: primerno razvojni stopnji razvija branje z razumevanjem.

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:
-izkaZe poznavanje glasov in ¢rk slovenske abecede, tako da:

» napiSe povedi s tiskanimi ¢rkami in pisanimi ¢rkami;
-tekoce prebere besedilo v obsegu najmanj 300 besed, tako da:

» bere v govorjeni hitrosti z redkimi premori ali ponovitvami, natanéno, razloéno, v enakomernem ritmu
(3. razred);

- izkaZe razumevanje prebranega besedila.

oglas °¢rka °zlog °beseda °poved °besedilo °branje ° pisanje

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Zacetno branje in pisanje v slovenscini potekata zaporedno z opismenjevanjem v madzarscini, ker pomeni, da
se ucenci najprej opismenijo v madzarscini nato pa Se v slovenscini. Zato je pomembno, da uditelj slovenscine

kot drugega jezika sodeluje z uCiteljem prvega jezika, torej madzarscine.

Sistemati¢no se obravnavajo samo tiste ¢rke, ki se razlikujejo v izgovorjavi ali zapisu od madzarskih crk.
Pomembno je, da obravnavano ¢rko spoznavajo v kontekstu so¢asnega branja in pisanja, kar jim omogoca

funkcionalno razumevanje usvajanja crk.
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Ucenci naj bi ob zakljucku 2. razreda usvojili tehniko branja in pisanja, v 3. razredu pa naj bi in jo utrjevali in

izboljsevali.

Ucenci do konca tretjega razreda tekoce berejo besedila v obsegu najmanj 300 besed. Branje uc¢enca konec
tretjega razreda poteka v govorjeni hitrosti, v enakomernem ritmu, brez daljSih premorov ali ponovitev Ze
prebranih besed. Branje besedila mora biti natan¢no in razlo¢no ter razumljivo poslusalcem. Razumevanje
prebranega besedila u¢enec izkaze z ustreznimi odgovori na vprasanja in z aktivnim sodelovanjem o prebranem
besedilu, kjer izraza svoje mnenje in povezuje vsebino z lastnimi izkusnjami. V tretjem razredu se ucenci

navajajo na kompleksnejse pisanje besedil.

Ucitelj naj pred branjem oz. pisanjem spodbuja ucence in u¢enke k pogovarjanju o tem, cemu beremo oz.
pisemo besedila, kako pomembno je branje oz. pisanje v vsakdanjem Zivljenju, kaj je potrebno za ucinkovito
branje oz. pisanje in kako se pripravimo na branje oz. pomen branja oz. pisanja v vsakdanjem Zivljenju ter

razvijajo motivacijo za ti sporazumevalni dejavnosti.

Z namenom spremljanja napredka pri procesu opismenjevanja ucenci piSejo tudi nareke in prepisujejo kratka
besedila. U¢enci narekov in prepisov ne pisejo, da bi njihove izdelke ucitelj ocenjeval, ampak jih pisejo
predvsem za vajo (pozornost je usmerjena na napake s podrocja glasovnega zavedanja:
izpuS€ena/dodana/zamenjana ¢rka; napake s podrodja Sibkega znanja oz. neznanja: besede s kriticnimi glasovi
(npr., p/b, t/d, k/g, $/%, 1j, nj,), besede s érkami, ki se v zapisu in/ali izgovorjavi razlikujejo od madzarskih ¢rk

(npr. a, e, €) in druge napake.

U UV W U e

116 1zobrazevalni program osnovne 3ole s prilagojenim predmetnikom za dvojezi¢no osnovno $olo na narodno mesanem obmocju
Prekmurja | Prvo vzgojno-izobraZzevalno obdobje | Slovenscina kot drugi jezik




a e W U™

SPORAZUMEVANJE IN
BESEDILO

/// 14:14

17.4.2026

Tema zajema poslusanje, branje in pisanje neumetnostnih besedil razli¢nih besedilnih vrst, sprejemanje in
njihovo razumevanje ter tvorjenje in uporabo besedil v vsakdanjem delu in u¢enju. Skupina ciljev,
Sporazumevanje, se osredotoca na razvijanje nebesednega in besednega dvogovornega sporazumevanja, kar
vkljuéuje pogovarjanje in dopisovanje. Druga skupina ciljev, Sprejemanje, razumevanje in tvorjenje
neumetnostnih besedil se osredotoca na delo z enogovornimi besedili. Cilje te teme ucenci dosegajo s
poslusanjem enogovornih neumetnostnih besedil, »branjem« naslikane zapovedi, prepovedi in opozoril ter
govornim tvorjenjem le-teh, branjem prikazovalnih besedil ter govornim in pisnim tvorjenje le-teh. U¢enec se
uci tvorjenja opisovalnih in pripovednih besedil po zgledu. Tvorjenje neumetnostnih besedil vkljucuje faze

nacrtovanja, ubesedilovanja in izboljSevanja.

Skupina ciljev, Besedilo, besedilne vrste in besedilne skupine, se osredotoca na spoznavanje, sprejemanje,
tvorjenje in kriticno vrednotenje razli¢nih vrst besedil ter s tem razvijanje sporazumevalne zmoznosti. Besedila

SO hamenjena razvijanju in urjenju pravopisne zmoznosti ter razvijanju tehnike pisanja.

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA TEMO

V okviru teme Sporazumevanje in besedilo u¢enec uzavesca temeljna jezikovna znanja; pridobiva motivacijo in
razvija spretnosti pogovarjanja z razli¢nimi sogovorci, usvaja temeljna nacela dialoskega sporazumevanja in

zmozZnost ustnega in pisnega tvorjenja neumetnostnih besedil, povezanih z drugimi predmetnimi podrogji.

BESEDILO, BESEDILNE VRSTE, BESEDILNE SKUPINE

Ucenec:

O: razvija zmoznost poslusanja (gledanja posnetih) in branja besedil ter usvaja znacilnosti besedilnih vrst (opis,
pripoved, pozdrav, vabilo, voscilo, Cestitka, kazalo, seznam).

@ (1141

O: razvija zmoznost pogovarjanja v osebnih pogovorih;
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O: razvija zmoZnost govornega nastopanja z vnaprej napovedano temo in z razli¢nimi besedilnimi vrstami

(pripoved, obnova, opis).

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:

» pozna znacilnosti besedilnih vrst (opis, pripoved, pozdray, vabilo, voscilo, ¢estitka, kazalo, seznam).

o pogovor © pripoved °opis °seznam ° navadnidopis °pozdrav °vosCilo ° Cestitka °vabilo °besedilo

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Besedila so namenjena razvijanju in urjenju pravopisne zmoznosti ter razvijanju tehnike pisanja. U¢encem
ucitelj daje na izbiro vsaj dve temi (npr. u¢enec lahko pise o tem, kar je doZivel sam/njegova druZina, ali o tem,
kar je dozivel izmisljeni vrstnik). Ucitelj naj pri podajanju navodil sledi natanénemu izrazanju: npr. opisi,
pripoveduj, saj tudi s tem prispeva k temu, da bodo uéenci postopoma lo¢evali med pripovedovanjem in

opisovanjem.
Ucenci postopno skozi tri leta spoznavajo:
-vrste besedil za pogovor:

» osebni pogovor med vrstnikoma, med otrokom in sorodnikom ter otrokom in uradno osebo (ta je npr.
ucitelj oz. uciteljica, ravnatelj oz. ravnateljica, knjizniCar oz. knjizni¢arka, zdravnik oz. zdravnica, prodajalec

oz. prodajalka);
-vrste posnetih besedil (za poslusanje in gledanje):

» opisi, povezani s temami drugih predmetnih podrocij (npr. opis osebe, njenega delovnika/tedna, Zivali,

predmeta);
-vrste besedil za govorno nastopanje:
» pripoved o tem, kar so doZiveli oz. je doZivel izmisljeni otrok/druzina;
» opis sebe ali druge osebe, svojega delovnika/delovnika druge osebe, predmeta/igrace, Zivali;
-vrste besedil za branje:
» navadni (npr. pozdrav, voscilo, Cestitka, vabilo) za prijatelja oz. prijateljico, sorodnika oz. sorodnico;
» seznam (npr. urnik 2. r., kazalo 3. r.);

» opisi, povezani s temami drugih predmetnih podrocij (npr. opis osebe in njenega delovnika, zivali,

predmeta);
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-vrste besedil za pisanje:

» vezana besedila (npr. nadaljevanje prebranega besedila, pripoved ob neurejenem nizu slik);
» besedila o dogodku, ki ga je doZivel sam oz. izmisljeni vrstnik/druZina;

» besedila tiste vrste, ki so jo pred tem Ze prebrali, tj.: navadni dopis (npr. pozdrav, voscilo, Cestitka, vabilo)

za prijatelja oz. prijateljico, sorodnika oz. sorodnico;

» opisi (npr. opis osebe in njenega delovnika, Zivali, predmeta).
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SPORAZUMEVANJE

Ucenec:

O: spoznava pomen poslusanja in usvaja strategije uspesnega poslusanja pri pogovoru;
@(1.1.5.1 |3.1.3.2 ] 3.1.3.3)

O: razvija zmoznost pogovarjanja z razli¢nimi sogovorci (pogovarja se o znanih temah, izkusnjah in interesih) in
usvaja temeljna nacela dialoskega sporazumevanja (vikanje, tikanje, pozdravljanje, nagovor);
(1.1.5.1)

O: razvija zmozZnost tvorjenja povezovalnih neumetnostnih besedil po zgledu (pozdrav, vabilo, voscilo,
Cestitka);
@(1.1.5.1 | 4.1.3.1)

O: razvija zmoZnost nebesednega sporazumevanja in pretvarjanja nebesednih sporocil v kratka besedna
sporocila (zapovedi, prepovedi, opozorila);
@ (1151

O: usvaja zmoznost vrednotenja svojega poslusanja, pogovarjanja in govorjenja;

@ (1141332113352

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:
-zmozZnost sporazumevanja pokaZe tako, da:
» razume nebesedna sporocila in jih tvori;
» pozorno poslusa sogovorca in se smiselno odziva;
» sodeluje v pogovoru in uposteva nacela dialoSkega sporazumevanja,

» tvori vabilo, voscilo ali ¢estitko (3. razred).

> besedno sporazumevanje ©° nebesedno sporazumevanje °vikanje ctikanje ©°pozdravljanje

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Ucenec razvija slogovno zmoznost, pri cemer se uci izrazati svoje misli, ideje, Custva, pri tem pa vzdrzuje

koncentracijo na dolo¢eno temo pogovora in se prilagaja govorni situaciji, npr. ustrezno pozdravljanje,
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vikanje/tikanje, prosnja, zahvala, sporocilo, opravicilo, vljudno izrazanje itn. Del govornih zmoznosti se navezuje

tudi na nebesedno sporazumevanje, ki je del otrokove komunikacije.

Ucenec spozna pomen poslusanja v vsakdanjem Zivljenju in sodeluje v pogovorih. Pogovarja se s soSolci, z o
uciteljem in drugimi govorci ter usvaja temeljna nacela dialoSkega sporazumevanja: med pogovorom sogovorca

gleda v odi, ga ne prekinja in mu ne sega v besedo, odgovarja na njegova vprasanja in je pri tem vljuden.

Spoznava temeljna nacela dialoskega sporazumevanja in jih v jezikovni situaciji ustrezno uposteva

(vikanje/tikanje, spostljiv ogovor oseb, pozdrav, vljudnostni izrazi, in sicer prosim, hvala, oprosti, izrazanje

voscila in Cestitk).

Ucenci »berejo« naslikane zapovedi, prepovedi in opozorila ter jih ustno tvorijo. Preoblikujejo jih v vljudnejse

izraze.
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SPREJEMANJE, RAZUMEVANJE IN TVORJENJE
BESEDILA

Ucenec:

O: razvija zmozZnost poslusanja (gledanja posnetih) in branja besedil ter usvaja znacilnosti besedilnih vrst (opis,
pripoved, pozdrav, vabilo, voscéilo, Cestitka);
(sc) (1.1.4.1)

O: udi se uporabe enostavnih bralnih uc¢nih strategij za razumevanje prebranega;

D 1141)

O: spoznava pomen neumetnostnih besedil v vsakdanjem Zivljenju;

O: po poslusanju (gledanju) in branju izkazuje razumevanje besedila;

@ 1141)

O: razvija kriticno odzivanje na besedilo;

@ (1141

O: postavlja raznolika vprasanja vezana na besedilo;

O: razvija zmozZnost ustnega in pisnega pripovedovanja ob urejenem in neurejenem nizu slikovnega gradiva, ob

dozivetih in domisljijskih dogodkih;

O: razvija zmoZnost govornega nastopanja z naprej pripravljeno temo in z razlicnimi besedilnimi vrstami

(pripoved, obnova, opis);
O: spoznava namen govornega nastopanja/predstavljanja;

O: po zgledu prepoznava pravila govornega nastopanja/predstavljanja in sodeluje pri oblikovanju/tvorjenju

meril za nacrtovanje, izvedbo in vrednotenje govornega nastopanja;

O: ob uciteljevih vprasanjih prepoznava bistvene podatke iz besedila, oblikuje slikovni ali besedni zapis, se uri v

predstavitvi, predstavlja izbrano temo;

O: razvija zmozZnost vrednotenja svojega in sovrstniskega govornega nastopanja.

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:

-izkaZe razumevanje poslusanega in prebranega besedila tako, da:

» na podlagi vprasanj prepozna temo, okolis¢ine nastanka besedila (sporocevalca, naslovnika, kraj, ¢as) in

sporocevalcev namen;
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» najde bistvene podatke in pomembne podrobnosti;
» s svojimi besedami povzame besedilo;

-v smiselnih okoli$¢inah tvori krajsa in enostavnejSa pisna besedila, kar izkaze tako, da:

» napise kratko, razumljivo in zaokroZeno besedilo;
» napise jezikovno in slogovno pravilno besedilo;
-govorno nastopi z vnaprej pripravljeno temo, tako da:
» predstavi izbrano temo;
» uporabi ustrezen govor (jezikovno in slogovno ustrezen);

» po predhodno oblikovanih merilih vrednoti lastni govorni nastop in govorni nastop sovrstnikov.

o kraj °c¢as °govorninastop °vabilo °vos¢ilo °cCestitka ° besedilo

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Poslusajo enogovorna neumetnostna besedila, ki so posneta ali jih bere uditelj.

Ucitelj naj ob tem vkljuduje strategije uspesnega poslusanja (pred, med, po poslusanju) in skrbno izbere
starosti in jezikovni zmoZnosti uencev primerno neumetnostno besedilo. Pred poslusanjem naj ucenci
predstavijo svoje predznanje o temi (npr. z moZgansko nevihto), svoja pri¢akovanja, ter s pomocjo ucitelja
pridobijo potrebno besedis¢e za razumevanje besedila. Ucitelj jih seznani z napovedano temo in vrsto besedila,
s trajanjem poslusanja, pravili posluSanja ter seznani ué¢ence, da bo po poslusanju besedila sledil pogovor po
poslusanju. Ucenci zbrano poslusajo besedilo v dejavnostih med poslusanjem. Ucitelj naj bo med poslusanjem
zgled u¢encem. Ucenci naj v dejavnosti po prvem poslusanju po kratkem premoru v pogovoru o besedilu
predstavijo zapomnitev bistvenih podatkov. U¢enci ohranjajo zbranost in usmerjajo pozornost na poslusano
besedilo v dejavnosti med drugim poslusanjem. Ucitelj naj v dejavnosti po drugem poslusanju po kratkem
premoru preveri razumevanje ucencev tako, da dopolnijo bistvene podatke in odgovarjajo na vprasanja o temi,
zaporedju podatkov, namenu sporocevalca, naslovniku, ¢asu in kraju sporo¢anja, mnenju o besedilu in
dozivljanju besedila. Uéenci izrazijo mnenje o besedilu in doZivljanju besedila. IzkaZejo razumevanje

poslusanega besedila tako, da odgovarjajo na vprasanja.

Skozi celotno obdobje ucitelj spodbuja pripovedovanje ucencev ob razli¢nih priloZznostih, kot so
pripovedovanje o vsakodnevnih doZivetjih, o pocitnicah, izletih, skupnih dogodkih v oddelku ... Pripovedovanje
poteka tudi ob razli¢nih slikovnih gradivih, ki naj predstavljajo spodbudo za pripovedovanje v tem razvojnem
obdobiju (niz slik s ¢asovno neurejenim zaporedjem, niz slik z urejenim zaporedjem, ena slika z omejenim
Stevilom elementov). UCitelj spoznava besedis¢e ucencev in dodatno pridobi temeljno besedisce, ki ga bodo
ucenci potrebovali pri pripovedovanju. Pri opisu z vprasanji spodbuja pozorno opazovanje slik (npr.: Kaj vidis

na sliki?, Kako bi poimenoval osebe, rastline?, Kako se pocutijo osebe/Zivali na sliki?, Kam so namenjene? Ali
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ima kdo Se kakSno idejo? Pojasni.). Med pripovedovanjem posameznikov ostali u¢enci pozorno poslusajo in se

smiselno odzivajo na pripovedi sosolcev.

Berejo razli¢na besedila: opise, predstavitev dogodka, pripoved, pozdrave, Cestitke, voscila in vabila, sezname,
urnike, kazala ipd. Po drugem branju odgovorijo na uditeljeva vprasanja o tvorcu, naslovniku, bistvenih
podatkih in povedo, ob kateri priloZnosti je nekdo tvoril besedilo. Ob tem se ucijo uporabe enostavnih bralnih

u¢nih strategij za razumevanje prebranega, kot so iskanje klju¢nih besed, naslova, iskanja bistva idr.

Ucenci tvorijo podobna besedila.

Sprejemanje neumetnostnega besedila naj poteka po naslednjih korakih:
» Ucenci aktivirajo predznanje pred branjem in dolocijo namen ter pri¢akovanja branja.
» Pridobijo besedis¢e za razumevanje besedila.
» Branje uditelja.
» Po prvem branju povedo, o ¢em govori besedilo.

» U&enci po odstavkih ponovno glasno preberejo besedilo in oznacijo (podc¢rtajo) nove/neznane besede. Za

vsakim odstavkom pojasnimo neznane izraze.
» Ucenci spet preberejo celotno besedilo in ga s pridobljenim novim besedis¢em spet povezZejo v celoto.

» Ucenci odgovarjajo na uciteljeva vprasanja in s tem izkaZejo razumevanje prebranega. Ker poudarjamo
aktivno ucenje, ucenci iS¢ejo odgovore na vprasanja v besedilu in jih pod¢rtajo. Ob tem prilagodijo hitrost
branja bralnemu cilju in zahtevnosti besedila. V odgovorih navajajo bistveno sporocilo, pomembne
podrobnosti, zaporedje dogodkov, v besedilu odkrijejo vzrok in posledico, dojamejo povezanost med
posameznimi deli besedila, znajo sklepati in presojati na podlagi podatkov v besedilu, pripovedujejo o

izkusnjah in obcutkih.
» Glasno branje ucencev.
» Ucenci pisno tvorijo podobno besedilo.

» Ucenci berejo svoja besedila, izdelke.
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SLOVENSKI JEZIK V PROSTORU
IN DRUZBI

17.4.2026 /// 14:14

Ucenci v okviru te teme ozavescajo znacilnosti slovenskega jezikovnega prostora, zavest o prvem jeziku v
vecjezinem okolju, spoznavajo jezikovne zvrsti in okolisc¢ine za njihovo rabo. Tema izhaja iz skupnih ciljev Jezik,

drzavljanstvo, kultura in umetnost.

DODATNA POJASNILA ZA TEMO

V dvojezicnem okolju se ucenci ucijo uporabljati slovenski jezik za sporazumevanje in povezovanje z drugimi.
Na ta nacin bodo imeli u¢enci vedno vecji obcutek pripadnosti skupini v prostoru z jezikovno
razli¢nostjo. U¢enci spoznavajo okolis¢ine za rabo knjiznega in neknjiznega jezika, prednosti prvega jezika pred

drugimi jeziki in svoje razmerje do slovenscine.

SLOVENSKI JEZIKOVNI PROSTOR IN SLOVENSKI
JEZIK V DRUZBI

CILJI
Ucenec:

O: spoznava polozaj slovenscine kot drzavnega jezika v Republiki Sloveniji in razvija pozitiven odnos do svojega

maternega [prvega] jezika;

O: spoznava pomen in vlogo maternega [prvega] jezika in ga primerja z drugimi jeziki;

@ (1132112111351 ] 1.3.2.1)

O: prepoznava razlicne jezike (tuji jezik, jezik okolja) in podobnosti/razlike slovenskega jezika z drugimi

jeziki/prvimi jeziki sovrstnikov;

O: spoznava smiselnost ucenja jezikov.
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STANDARDI ZNANJA

Ucenec:
» poimenuje svoj materni [prvi] jezik in ga loci od drugih jezikov (tujih jezikov, jezika okolja);

» predstavi poloZaj slovenscine v Republiki Sloveniji.

o materni jezik © tuji jezik ° drzavni jezik

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Ucenci ozavescajo, kateri je njihov prvi jezik, kateri so jeziki v njihovem okolju, katere/ga najbolj poznajo. Uitelj
ucencem omogoca spoznavanje poloZaja slovenséine v Republiki Sloveniji, saj s tem razvijajo pozitiven odnos
do slovenscine. Ucitelj se osredotoci na situacijo v razredu, in sicer na raznolikost jezikov v razredu,

spoznavanja teh jezikov in razumevanja veckulturnosti in raznojezi¢nosti.
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JEZIKOVNE ZVRSTI SLOVENSKEGA JEZIKA

CILJl
Ucenec:

O: spoznava okolis¢ine uporabe knjiznega jezika v nasprotju z rabo pogovornega jezika ali nare¢ja.

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:

Ta skupina ciljev nima standardov znanja.

o knjizni jezik

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Skupina ciljev opredeljuje tri jezikovne zvrsti slovenskega jezika: knjizni jezik, pogovorni jezik in nareéja. Knjizni
jezik zdruzuje bivsa poimenovanja zborni knjizni jezik, splosSno pogovorni ali knjizno pogovorni jezik in knjizni
pogovorni jezik. U€enci spoznavajo, v katerih situacijah se uporablja knjizni jezik in v katerih situacijah je

dovoljena uporaba pogovornega jezika.

Zborni knjizni jezik je najbolj formalna razlicica knjiznega jezika, ki se uporablja v uradnih dokumentih,
literaturi, akademskih besedilih in drugih formalnih kontekstih. SploSno pogovorni ali knjizno pogovorni jezik
je manj formalna razliCica knjiznega jezika, ki se uporablja v vsakdanjih pogovorih, vendar e vedno ohranja
doloceno stopnjo formalnosti. Knjizni pogovorni jezik pa se uporablja v neformalnih situacijah, vendar je Se

vedno del knjiznega jezika.
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UVOD V JEZIKOVNI SISTEM

/// 14:14

17.4.2026

Tema zajema razvijanje poimenovalne, skladenjske, pravorecne in pravopisne zmoznosti. Razvoj teh poteka
individualizirano, postopno in sistemati¢no. Na razvoju teh zmoZnosti mora biti v celotnem prvem vzgojno-
izobraZevalnem obdobju velik poudarek, saj na njih temelji sporazumevalna zmoZnost ucencey, katerih materni

jezik ni slovenscina. Cilji teme se vgrajujejo v vse ostale teme pouka slovenscine, tako pri jezikovnem kot pri

knjizevnem pouku.

BESEDISCE

Ucenec:

O: razvija in utrjuje poimenovanje bitij, predmetov, dejanj idr. v slovenskem knjiznem jeziku;

(sc) (1.1.2.1)

O: razlaga pomene besed/besednih zvez in ob tem spoznava elektronski Solski slovar slovenskega jezika;

D 1121

O: prepoznava knjizne besede iz istega tematskega polja, z enakim pomenom, nadpomenke, podpomenke in
protipomenke;

@(1.1.2.2 | 3.1.3.2)
O: prepoznava in tvori besede/besedne zveze;

O: tvori manjsalnice in ljubkovalnice, Zenski par moskemu in obratno, samostalniske izpeljanke iz glagolov (za
Zivega in neZivega vrsilca dejanja, za dejanje in prostor dejanja) ter pridevniske izpeljanke iz samostalnikov (za

svojino in snovnost) ipd.

STANDARDI ZNAN]JA

Ucenec:
-ob besedilih izkaZze poimenovalno zmozZnost tako, da:
» poimenuje bitja, predmete, dejanja ... na sliki s knjiznimi besedami in besednimi zvezami;

» k danim besedam priredi knjizne besede iz istega tematskega polja, sopomenke, nadpomenke,

podpomenke ter protipomenke;
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» tvori knjizne manjsalnice, Zenski par moskemu poimenovanju in obratno ter samostalniske in

pridevniske izpeljanke za svojino in snovnost.

o slovar

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Besedisce kot del vseh tem in predmetov v prvem vzgojno-izobraZevalnem obdobiju se razvija preko poslusanja
in branja ustrezno zahtevnih besedil. Pri razvijanju poimenovalne zmoznosti se ucitelj osredotoca na Sirjenje
besedisca, pri ¢emer je pozoren na kolic¢inski vidik (fluentnost in fleksibilnost besed, stevilo besed v povedi,
Stevilo povedi) in kakovostni vidik besedisca (Stevilo dogodkov, Stevilo elementov, iskanje novega naslova, nov
zakljucek zgodbe, besedne zveze). Uéenci razvijajo in utrjujejo ter poglabljajo besedis¢e; poimenujejo bitja,

predmete, dejanja in se navajajo na razlaganje besed, s pomocjo sobesedila in slovarja.

Ucitelj z u€enci Ze pred poslusanjem/branjem besedila pridobi ustrezno besedisce, ki se pojavi v obravnavanem
besedilu. Tudi po sliSanem/branem besedilu se del uéne ure posveti razlagi neznanih besed in besednih

zvez. Nove besede veckrat ponovijo, jih ponazorijo s sliko ter jih aktivno vkljuCujejo v svoj govorni model.

Ucenci s pripovedovanjem, npr. zgodb ob slikah, razvijajo govorne zmoznosti, pri cemer Sirijo besedisce,
uporabljajo daljse povedi z rabo razlicnih besednih vrst ter zloZene povedi. V pripovedovanje vkljuCujejo

asociativne dogodke, npr. dogodke iz lastnih izkuSenj, Ceprav jih na sliki ne vidijo.

Sirjenje besedis¢a podpiramo s poslusanjem knjizevnih in drugih besedil. U¢itelj ta besedila izbira glede na
starost in jezikovno zmoznost u¢encev, zahtevnost in vsebino besedil ter vrsto ilustracij. llustracije nudijo
moznosti za pripovedovanje, saj moc¢no vplivajo na raven pripovedovanja zgodbe. UCitelj je pri pripovedovanju
ucenca ob ilustracijah pozoren na upostevanje zaporedja dogodkov, razumevanje vzro¢nih povezav, zaznavanje

minevanja €asa in vkljuevanje Custev.

Ob besedilih in besednih igrah ucenci tvorijo manjsalnice, navajajo besede z enakega tematskega polja; besede
z oZjim, SirSim pomenom; asociacije: navajajo knjizne besede iz istega tematskega polja, z nasprotnim, enakim,
ozjim ali $irSim pomenom. Te dejavnosti naj bodo stalno prisotne in so lahko namenjene tudi uvodnim
motivacijam. Ucitelj pojma nadpomenka in podpomenka uporablja, vendar pa ni potrebno, da jih poznajo,

razumejo in uporabljajo tudi u€enci pri ocenjevanju.

Ucitelj ocenjuje znanje ucencev ob branju/poslusanju z razumevanjem in tvorjenju besedil s samostojnim

tvorjenjem krajsih besedil.
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SKLADNJA

Ucenec:
O: razvija zmoznost tvorjenja pomensko in oblikovno ustreznih enostavénih in vecstavénih povedi;

O: razvija zmoZnost upovedovanja povezanih dejanj glede na ¢as sporocanja in se navaja na rabo ¢asovnih

prislovov;
O: usvaja razli¢ne vrste povedi glede na koncno locilo;

O: izboljsuje prakti¢no obvladanje slovnice.

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:

-ob delu z besedilom dokaZe znanje s podrocja skladnje tako, da tvori pomensko in oblikovno ustrezne povedi

in v njih pravilno uporablja:
» samostalnike v pravilni sklonski obliki;
» pridevnike v pravilnem spolu, Stevilu in sklonu ter ustrezno opisno in obrazilno stopnjevane;
» glagole v pravilni osebni, €asovni in naklonski obliki;
» €asovne prislove;
» predloge;

» tvori povedi s piko, vprasajem in klicajem.

° poved

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Ucitelj u¢encem omogoci, da po poslusanju, branju, ob sliki/-ah in na osnovi izkusenj razvijajo upovedovanje

dogajanja in ravnanja bitij s pomensko in oblikovno ustreznimi povedmi.

Ucenci opisujejo ve¢ med seboj povezanih dejanj ter jih upovedujejo glede na ¢as sporodanja (s €asovnimi
prislovi, npr. zdaj/prej/potem, in z glagolskimi ¢asovnimi oblikami) ter glede na njihovo zaporedje (s ¢asovnimi

prislovi, npr. najprej/potem/nazadnje, oz. s Casovnim veznikom).
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Ucenci naj imajo priloZnost tvoriti vprasanja z ustreznimi vprasalnicami (npr. kdo, kaj, kaksen, kateri, ¢igav, kje,
kam, kod, ali, zakaj). UCitelj je pozoren na rabo vprasalnic v naslednjih primerih: ¢igav (namesto od koga), od
kod (namesto iz kje), h komu (namesto h kom), pri/o kom/¢em (namesto pri/o komu/¢emu), s ¢im (namesto s

éem).

Ucenci rabo predlogov razvijajo tako, da opazujejo bitja ali predmete (na sliki), sprasujejo po njihovem poloZaju
oz. premikanju z ustreznim vpra$alnim prislovom ter dolocajo njihov polozaj oz. premikanje z ustreznim

predlogom in s pravilno sklonsko obliko samostalnika za njih).

Opisno in obrazilno stopnjevanje pridevnikov ucitelj nacrtuje tako, da ucenci primerjajo lastnosti bitij ali

predmetov (na sliki), jim dolocijo stopnje ter te upovedujejo z opisno in obrazilno stopnjevanimi pridevniki.

Pri upovedovanju (npr. ob sliki/-ah) uporabljajo samostalnike v ustreznem spolu, sklonu in stevilu, ustrezno
tvorijo in spregajo glagolske ¢asovne in naklonske oblike, uporabljajo Stevnike (s pravilno obliko samostalnika

in glagola ob Stevniku) ter s tem izboljsujejo prakti¢no rabo slovnice.

Ta skupina ciljev se razvija tudi v povezavi s cilji drugih predmetov (npr. orientacija, poloZaj predmetov,

navajanje velic¢in).

Ocenjevanje skladenjske zmoZnosti naj se ocenjuje ob branju/poslusanju z razumevanjem in tvorjenju besedil.
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PRAVOPIS

Ucenec:

O: usvaja pisanje besed z nekriticnimi in kriticnimi glasovi (s polglasnikom, z y, z nezvo¢nikom na koncu ali
sredi besede);

@ (3132

O: usvaja rabo velike zacetnice;

O: usvaja pisanje besed skupaj in narazen (lo¢en zapis predloga in naslednje besede, nikalnice pred glagolom);
O: usvaja rabo locil (pike, vprasaja, klicaja in vejice pri nastevanju);

O: pise glavne in vrstilne Stevnike do sto z besedo in Stevilko;

O: udi se odkrivati in odpravljati pravopisne napake;

O: razvija Citljivost pisanja.

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:
-pri tvorjenju povedi in besedil dokaZe znanje pravopisa tako da:
» piSe besede z nekriti¢nimi in kriticnimi glasovi;

» uporabi ustrezno zacetnico v zacetku povedi, za slovenska lastna imena, svojilne pridevnike, izpeljane iz

lastnih imen, znanih slovenskih zemljepisnih lastnih imenih;
» piSe predlog lo¢eno od naslednje besede, nikalnico lo¢eno od glagola;
» uporablja kon¢na locila (piko, vprasaj, klicaj);
» uporablja vejico pri nastevanju besed;

» piSe glavne in vrstilne Stevnike (do 100) s sStevilko in z besedo.

o velika zacCetnica © pika ©°vpraSaj °klicaj © vejica

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE
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Pravopisna pravila naj uéenci usvajajo postopoma. V izhodis¢u naj bo delo z besedilom. Besedila naj bodo sprva
prilagojena/pripravljena s strani ucitelja, kasneje tudi avtenti¢na (neumetnostna, umetnostna, multimodalna).
Obseg pravopisnih pravil naj uditelj vpeljuje po sklopih in zahtevnost prilagaja uéencu (notranja diferenciacija).
Ucne oblike naj izbira po lastni presoji. Pomembno je, da se intuitivno, celovito, hitro, samostojno in pravilno
odziva na dinamiko razreda ter hkrati omogoca raznolik pouk. Uéenci naj razvijajo pravopisno zmoznost in

spremljajo svoj napredek preko domisljenih nalog:
» npr. iskanje pravopisno pravilnih/napacnih besed in povedi;
» opazovanje in prepoznavanje znacilnosti besed/sklopov besed (kriti¢ni glasovi npr. jabolko, domov,

besede s polglasnikom (grm, pes), t/d, s/z, $/%, k/g, p/b, lj/nj ter tistih glasov in ¢rk, ki se v madzarscini

drugace izgovarjajo in pisejo: ¢, §, Z, s, a, €);

» zapisovanje velike zacetnice (na zacetku povedi, v lastnih imenih bitij in v svojilnih pridevnikih, izpeljanih iz
njih, ter v znanih zemljepisnih lastnih imenih);

» tvorjenje besednih iger, asociacij;

» iskanje ustreznih besed in vstavljanje v besedilo; prepisovanje besedila in vaje nareka (branega,
predvajanega);

» vracanje k lastnemu branju daljsih besedil in popravljanju lastnih napak v svojem besedilu ipd.

Medpredmetno povezovanje je tudi priloZnost, da se ucenje vsebin (pre)usmeri na iskanje, razmisljanje in
reSevanje Zivljenjskih problemov ter omogoca priloZznost za razvoj osebno pomembnega znanja. Pri preverjanju
znanja je pomembno, da upostevamo, da je za pravilno pisanje velike in male zacetnice pomembno znanje

drugih predmetov in poznavanje sveta okrog nas.
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PRAVORECJE

Ucenec:

O: ob poslusanju razvija pravore¢no zmoznost tako, da prepoznava knjizno izreko in jo lo¢uje od izreke
pogovornega jezika ali narecja;
@ 33.2.1)

O: razvija ¢im bolj knjizno in razlo¢no govorjenje.

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:
-dokazZe pravore¢no zmozZnost tako, da:
» govori ¢im bolj knjizno, razlo¢no in primerno glasno;

» v govorjenih besedilih uposteva stavéni poudarek in intonacijo.

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Ucenci razvijajo knjizno izreko ob poslusanju govorjenih ter posnetih in glasno branih besedilih, tako da jo
posnemajo, si jo poskusa zapomniti ter jo vadijo in utrjujejo z govorjenjem in glasnim branjem (npr. branje
nezloznih predlogov z naslednjo besedo). Pomembno vlogo pri zaznavanju knjizne izreke ima zgled uditelja in

jezikovno ustrezno u¢no okolje.

Ucitelj naj se izogiba ponavljanju ucencevih replik, temvec naj spodbudi ucence k razlocnemu in primerno
glasnemu izraZzanju. Pri razvijanju pravorecne zmoznosti je ulitelji vzor rabe knjiznega jezika in k temu spodbuja
in navaja tudi u€ence. Pragmati¢ne govorne zmoznosti razvijamo v okviru rabe govora v razli¢nih socialnih

situacijah in vsakodnevnih interakcijah ucenca z u¢encem ter uc¢enca z uciteljem.
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KNJIZEVNA BESEDILA IN ODZIV

/// 14:14

17.4.2026

Ucenci s knjizevnimi besedili razvijajo recepcijsko zmoznost z branjem/poslusanjem/gledanjem/uprizarjanjem
in z govorjenjem/pisanjem ter razpravljanjem o njih. Sprejemanje knjizevnih besedil v prvem vzgojno-
izobraZevalnem obdobju omogoca razvijanje prvotnega subjektivnega literarnoestetskega doZivetja. V tem

obdobju uc¢enci spoznavajo razli¢ne literarne vrste in zvrsti.

Ob tem se oblikujejo pricakovanja skozi raznolike strategije branja in razumevanja besedil. Poleg tega je
klju¢nega pomena tudi spodbujanje bralne kulture v literarnoestetskem spodbudnem okolju, ki omogoca

razvijanje sposobnosti ustvarjalne komunikacije s knjizevnim delom in o njem.

V Casu pouka berejo in poslusajo besedila, obiskujejo knjiznico, filmske, lutkovne in gledaliske predstave ipd.

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA TEMO

Tema knjiZzevna besedila in odziv je usmerjenja v sprejemanje besedil. Temelji na komunikacijskem modelu
knjizevne vzgoje, katere cilje je spodbujanje interesov ucencev za poslusanje/gledanje/branje umetnostnih
besedil ter razvijanje zmoznosti poustvarjanja. Uéenci spoznavajo, da umetnostna besedila sprejemajo drugace
kot neumetnostna besedila. S tem razvijajo zmoZnost doZivljanja, razumevanja in vrednotenja knjizevnih
besedil. Spoznavajo umetnostna besedila po izbiri ucitelja ter ostalih ucencev in pri tem razvijajo bralno

kulturo, kjer se ob skupnem branju ozaves¢a pomen branja kot vrednote.

KNJIZEVNA BESEDILA

CILJl
Ucenec:

O: spoznava raznovrstna knjizevna besedila po izbiri uCitelja in u¢encev;

O: zaznava in doZivlja Custvene sestavine ob poslusanju interpretativnega branja in pripovedovanja knjizevnih
besedil;

@ 3321

O: razvija recepcijsko zmoznost, tj. zmoznost doZivljanja, razumevanja in vrednotenja knjizevnih besedil;

@ (114.1)

O: primerja sporodila ilustracij in besedila v slikanici;
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O: spoznava domisljijska in realisti¢na besedila ter avtorska besedila in folklorno knjizevnost;

O: bere krajsa knjizevna besedila in odgovarja na vprasanja o prebranem;

O: dostopa do knjiZzevnosti v digitalnem okolju in se po njej premika z uporabo preproste navigacije.

(sc) (4.1.1.1)

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:
» poslusa brano/posneto knjizevno besedilo inodgovori na zastavljena vprasanja;
» poimenuje razliéne vrste obravnavanih besedil;
» prebere krajse knjizevno besedilo in odgovori na zastavljena vprasanja;

» predstavi slikanico, ki je bila obravnavana pri pouku.

o knjizevno besedilo - slikanica °naslov ©avtor cilustracija °ilustrator

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

V prvem vzgojno-izobraZevalnem obdobju je sprejemanje (poslusanje, branje) praviloma nadrejeno tvorjenju
(govorjenju, pisanju). Pri sprejemanju je najvec ¢asa namenjenega poslusanju, saj ucenci poslusajo (in gledajo)
uciteljevo pripovedovanje in branje, lutkovne in otroske predstave, otroske filme in risanke. Ucenci vstopajo v
samostojno branje literature individualizirano. Knjizevna besedila so namenjena senzibilizaciji ter motiviranju

za branje, doZivljanju, podoZivljanju in poustvarjanju.
K didakticnemu sistemu Solske interpretacije sodi:

» pred branjem: pridobivanje besedis¢a, pomembnega za razumevanje knjizevnega besedila, uvodna

motivacija, napoved in umestitev besedila;

» med branjem: interpretativno branje, prepoznavanje, razumevanje in analiza posameznih prvin

knjizevnega besedila; kontekst;

» po branju: premor po branju, izraZzanje dozivetij ter analiza, sinteza in vrednotenje, ponovno branje in

nove naloge.

Delo z besedili je postopno in primerno starostni stopnji ter stopnji razumevanja slovenskega jezika, saj gre za

ucence, vkljucene v pouk slovenscine kot drugega jezika.
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Pri slovenséini kot drugem jeziku se naj knjizevna dela berejo predvsem po metodi veckratnega branja istega
besedila, da ucencem omogocimo poglobljeno razumevanje delov besedila, ki so bili pri prvem branju morda

prezrti.

V prvem vzgojno-izobraZzevalnem obdobju se berejo celotna knjizevna dela, daljSa tudi v nadaljevanjih.
Metoda dolgega branja je metoda branja, ki se odvija (vec¢inoma) pri pouku, pri ¢emer ucenci skupaj z
uciteljem skozi daljSe obdobje berejo in interpretirajo dolo¢eno delo. Vsako leto se naj z metodo dolgega
branja prebere najmanj eno besedilo. Pri tem se lahko menja nacine branja (ucitelj, u¢enci skupaj — zborno,
ucenci tiho vsak zase, boljsi bralci, ki so se imeli na branje ¢as pripraviti ...), lahko pa se dolgo branje poveze tudi
s pripovedovanjem posameznih delov besedila ali z drugimi nacini predstavitve delov besedila (npr. odlomek iz
animiranega filma, narejenega po izbrani knjizevni predlogi, knjizevna predelava). Pri branju besedil, predvsem
tistih, ki zajemajo u¢encem neznano ali novo besedisce, je priporodljivo interpretativno branje po delih in
sprotno preverjanje razumevanja krajsih delov besedila z uporabo medbralnih strategij (razlaga, pojasnjevanje,
komentiranje, napovedovanje). Metoda dolgega branje se lahko prepleta tudi zdomacim branjem: npr. del

besedila se prebere doma, del pri pouku, prav tako pa se med Solo in domom vrstijo tudi dejavnosti ucencev.

Ucitelj pri branju slikanice, usmerja posebno pozornost k povezovanju in razbiranju pomena iz ilustracij ter iz
ilustracij in besedila. U¢ence spodbuja k vkljuevanju likovnega in besednega koda hkrati, kar je klju¢no za

celovito razumevanje in doZivljanje slikanic, saj vizualni elementi dopolnjujejo in obogatijo bralno izkusnjo ter
omogocajo ucencem pri slovenscini kot drugem jeziku predvsem laZje razumevanje besedila. llustracije ucenci

opazujejo in opisejo ter tako razbirajo pomene, ki jih podata vizualni in besedni del (multimodalnost).

Izbira besedil za obravnavo pri knjizevnem pouku naj bo ve¢inoma prepuscena uditelju, da se s tem zagotovi
izbira besedila, ki bo u¢encem glede na stopnjo poznavanja jezika ¢im bolj ustrezala. V 3. razredu lahko izbiro

besedil omogocimo tudi u¢encem. Ucitelj naj pri izbiri upoSteva naslednja merila:

» kakovost besedil (upostevajo se nacionalno pomembne nagrade za otrosko in mladinsko knjizevnost ter
strokovno verodostojni seznami besedil, npr. priporocCilni seznami Pionirske — centra za mladinsko

knjiZevnost in knjiZnic¢arstvo);

» zvrstno-vrstno in vsebinsko raznovrstnost izbranih besedil (poezija, pripovednistvo, dramatika; razlicne,
tudi problemske teme, povezane z razvijanjem osebne identitete ter socialne, kulturne in medkulturne

tematike);

» primernost besedil razvojni stopnji u¢encev in razviti bralni zmoznosti pri posameznem ucencu; predvsem
v 1. razredu izbira besedil, ki jih uéenci poznajo v madzarscini (npr. klasi¢cne umetne pravljice) ter krajsih
besedil z enostavnejso vsebino oz. elementi, ki se ponavljajo in pri katerih je vsebina nazorno podprta z

ilustracijo;

» individualne razlike med ucenci (izbira lazjih in zahtevnejsih besedil glede na bralne in jezikovne

zmozZnosti ucencev).

Raznovrstnost besedil se kaZe tudi v ustrezni zastopanosti vseh treh knjizevnih zvrsti, to mora upostevati tudi

ucitelj pri nacrtovanju dela.
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PRVINE KNJIiEVNIH BESEDIL

Ucenec:

O: razvija zmozZnost predstavljanja knjizevne osebe, vZivljanja vanjo, »poistovetenja« z njo ter privzemanja
njene vloge;
@ (3.3.4.1]3.3.4.2)

O: prepoznava glavno knjizevno osebo in njeno vlogo v besedilu;

@ (33.4.13342)

O: prepoznava, navaja in presoja motive za ravnanje knjiZzevnih oseb in izraza lastno mnenje ter ga
utemeljuje;

@ (3341

O: razvija zmozZnost dozivljanja in razumevanja knjizevnega prostora in ¢asa, svojo predstavo ubeseduje ter jo

primerja s predstavami vrstnikov;
O: v besedilu in ilustracijah prepoznava knjizevni prostor in ¢as;

O: razumevanje dogajanja v knjizevnem besedilu razvija tako, da obnavlja zaporedje dogodkov in jih prikazuje s

slicicami in s povedmi;
O: sodeluje pri uprizoritvi knjiZzevnega besedila z igro vlog, pri ¢emer se vZivlja v razlicne vloge;
O: zaznava temo knjizevnega besedila;

O: opredeli avtorja knjizevnega besedila.

D 1122

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:
» prepozna knjiZevne osebe, jih opise s podatki iz besedila in jih primerja med seboj;
» doloci glavno knjizevno osebo in opredeli, kaksna je njena vloga v besedilu:
» predstavi knjizevno osebo z njenimi znacajskimi in drugimi lastnostmi;
» tvori krajSe zaokroZeno besedilo o knjizevni osebi (3. r.);
» opredeli knjiZevni ¢as (neko¢ - danes);

» s podatki iz besedila/ilustracij ubesedi predstavo knjizevnega prostora;
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» ubesedi knjizevno degajanje v ustreznem zaporedju dogodkov (ob ilustraciji, kljucnih besedah);
» uprizori knjizevno dogajanje z igro vlog, pri kateri prevzame vlogo ene od knjizevnih oseb;

» prepozna temo knjizevnega besedila (3. r.).

° glavna knjiZzevna oseba ° knjizevni prostor © knjizevni ¢as © knjiZzevno dogajanje

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

KnjiZevna oseba

avtorjevih besedilnih signalov (podatkov iz besedila), kasneje pa jo dopolnjuje z lastno domisljijsko predstavo.

Zmoznost recepcije knjizevne osebe se oblikuje postopoma.

Ucitelj naj izbira najprej taka knjizevna besedila, kjer nastopajo knjizevne osebe, ki so popolnoma »dobre«
oziroma popolnoma »slabe« (npr. prijazen, dober/hudoben, mocan/Sibak, lep/grd, priden/len,
zavisten/radodaren ... ). U¢encev bralni interes pri tej starosti je osredotocen na uspeh »dobrih« knjizevnih
oseb in neuspeh »slabih«. U¢enci imajo na tej stopnji razvoja radi besedila s knjizevnimi osebami, ki so jim
podobni, da se z njimi laZje poistovetijo. VSe€ so jim »dobre« knjizevne osebe, ki so nosilci dobrega,
pogumnega in postenega dogajanja v zgodbi. Z njimi se laZje identificirajo in so prepri¢ani, da so spodobni resiti
vsako nalogo in upajo na njihovo zmago (BlaZi¢, 2000). Ucenec hitro najde eno lastnost pri vsaki knjizevni
osebi, ki nastopa v zgodbi, ucitelj pa naj ucence usmerja k zaznavanju vec lastnosti pri knjiZzevni osebi, k
lo¢evanju predstave, da sta lepota in dobrota nelocljivo povezani, k opazanju povezave med ravnanjem
knjizevne osebe in njenim znacajem ter k moznosti, da se lahko knjizevna oseba med zgodbo znacajsko tudi

spremeni (Kordigel Abersek, 2008).

Konkretne didakti¢ne izpeljave za uresnicitve ciljev, ki so lahko medpredmetno povezani: uéenec narise
knjizevno/e osebo/e iz zgodbe, o njej pripoveduje in jo/jih opisuje (Kaksna je? Kako ji je ime? Kaj je
naredila/rekla?) poi$¢e podobnosti med knjizevno osebo in seboj, pove, kako bi ravnal sam, ¢e bi bil v
podobnem poloZaju kot knjiZzevna oseba, ugotavlja, po ¢em se knjizevna oseba od njega razlikuje), prepoznava
glavno knjizevno osebo, prepozna »dobre« in »slabe« knjizevne osebe in pove, zakaj se jim zdijo take, dopolni
podatke o knjizevni osebi iz besedila s podobami iz vsakdanjih izkusenj ter domisljijskimi predstavami, ki
izvirajo iz poslusanja oz. gledanja drugih umetnostnih del, izdela osebno izkaznico knjizevne osebe, sodeluje v
igri vlog, z glasovnim barvanjem govora knjizevne osebe izraza njegove misli, Custva in namere, pove ali zapise,

zakaj je knjizevna oseba storila to ali ono.
KnjiZzevni prostor in ¢as

Namen te skupine ciljev je, da u¢enec postopoma razvija zmoznost doZivljanja in razumevanja knjizevnega
prostora in ¢asa, ki se oblikuje postopoma. V prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju je na zacetku poudarek

predvsem na ucencevi ubeseditvi svoje domisljijske predstave knjizevnega prostora in ¢asa. Ucenci poskusajo s
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¢im vel besedami opisati, kako si predstavljajo ¢as in prostor, v katerem se je neka zgodba dogajala. Pri tem
napacnosti opisa dogajalnega prostora in ¢asa, zato tudi ni pravilnih in napacnih opisov dogajalnega kraja in

Casa.

Zmoznost doZivljanja in razumevanja knjiZevnega prostora in ¢asa se nadalje razvija s prepoznavanjem
knjizevnega prostora in ¢asa s pomocjo podatkov iz besedila in primerjanjem te uéenceve predstave z
ilustracijami in predstavami ostalih u¢encev. Opis knjiZzevnega prostora in Casa sedaj Ze temelji na dejstvih iz

zgodbe ali ilustracijah.

.....

dogajanje v besedilu). V zadetku prvega vzgojno-izobraZevalnega obdobja se namrec¢ zakljucuje obdobje naivno

pravljicne recepcije, kar pomeni, da ucenci Ze lahko razlikujejo, kaj se lahko dogaja samo v dolo¢enem besedilu

prostoru. Na prehodu iz predoperativnega v operativno obdobje u¢encem beseda neko¢ sproza asociacijo na
fantazijsko knjizevno vrsto in zato domisljijski dogajalni ¢as in prostor povezZejo z recepcijsko izkusnjo ob branju
le-te (Kordigel Abersek, 2008).

Ucitelj u¢ence ob opisovanju dogajalnega prostora in ¢asa lahko usmerja z razli¢nimi vprasaniji, ki jim pomagajo
do ¢im bolj natanc¢nega opisa dogajalnega casa in prostora (Kje in kdaj se dogaja zgodba? Kaj izvemo iz
besedila? Kako si to predstavljas? Kako bi bilo, ¢e bi se ta zgodba dogajala danes ali takrat, ko bo$ ti Ze odrasel?

...). Svoje predstave o knjizevnem prostoru in ¢asu ucenci lahko ubesedijo, jih narisejo ali izdelajo.
Knjizevno dogajanje

V zacetnem obdobiju (1. in 2. razred) ucenci knjizevno dogajanje le spremljajo kot sosledje dogodkov, ki se
dogajajo knjizevnim osebam. Do konca prvega vzgojno-izobraZevalnega obdobja praviloma vsi ucenci razvijejo
zmoznost zaznavanja in razumevanja vzro¢no-posledi¢nega zaporedja knjizevnih motivov (Kordigel Abersek,
M., 2008).

Knjizevno dogajanje, ki je urejeno v zgodbo, je knjizevna prvina, ki jo u¢enci najprej opazijo in je za njih najbolj
bistvena. Pri tem so u¢encem v pomoc tudi ilustracije v slikanici. Tako znajo obnoviti knjizevno dogajanje kot

nastevanje (opisovanje) dogodkov v kronoloskem zaporedju.

V ta namen ucitelj oblikuje tudi dejavnosti, kjer ucenci prepoznajo dogodke na slikah (ilustracijah) in jih urejajo
v zaporedje, prikaZejo zaporedje dogodkov v obliki risb in ustno opiSejo dogajanje, oblikujejo strip na dano
Stevilo dogodkov (izbirajo bistvene dogodke), izdelajo dogajalni trak itd. Ob izdelanih slikovnih oporah uéenci
razmisljajo in pripovedujejo, kaj so bili vzroki za dolocene dogodke (zakaj se je nekaj zgodilo). 1z vzro¢no-

posledi¢nega razmisljanja poskusajo opredeliti preprosta sporocila knjizevnih besedil.

V 3. razredu ucenci spoznajo Ze veliko razli¢nih knjizevnih besedil, ki imajo lahko tudi podobna sporocila. Z

graficnim ponazarjanjem lahko predstavijo, kaj je bil vzrok in kaj posledica v posameznih besedilih.
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Ucenci v 3. razredu Ze poskusajo opredeliti, o ¢em govori knjiZzevno besedilo v celoti (ali njihov daljsi del).
Postopoma prepoznavajo teme obravnavanih knjizevnih besedil tako, da med ponujenimi temami izbirajo oz.
umestijo prebrano knjizevno besedilo med ponujene teme npr. prijateljstvo, druzina, strah, bogastvo, delo itd.
Ucenci naj primerjajo teme, kako so predstavljene/kako so jih doZiveli v knjizevnem besedilu in kako jih

dozivljajo ali zaznavajo v vsakdanjem Zivljenju.
Avtor

Otrok v predsolskem obdobju usvoji koncept knjige (prepoznajo besedni in nebesedni del, zacetek in konec,
smer branja itd.), v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju pa pois¢e osnovne podatke kot so naslov knjige,

avtor, ilustrator. Ucenec loci knjizevna besedila, kjer je avtor znan in kjer avtor ni znan.
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BRALNA KULTURA

Ucenec:

O: spoznava raznovrstno leposlovno bralno gradivo in razvija zanimanje za branje in vztrajanje pri branju;

@(1.1.4.1 |1.3.5.1]1.3.1.1)
O: ob skupnem branju ozavesc¢a pomen branja kot vrednoto in razvija bralno kulturo;

O: uporablja razlicne lokacije bralnih virov (domaca, Solska, splosna knjiznica, digitalna knjiznica).

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:

Ta skupina ciljev nima standardov znanja.

o knjiznica ° knjiznic¢ar

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Bralna kultura opredeljuje vrednote, navade in odnos posameznika in druzbe do branja. OdraZa se v pogostosti
branja, izboru gradiva, razumevanju prebranega, uZivanju v branju ter vklju¢evanju branja v vsakdanje Zivljenje.
Razvijanje bralne kulture je klju¢no za Sirjenje besednega zaklada, spodbujanje kriticnega misljenja, osebni

razvoj ter uspesno ucenje.

Za ucence, ki so vkljuceni v predmet slovenscina kot drugi jezik, je pomembno, da se spodbujanju bralne
kulture in razvijanju bralnih navad v slovenskem jeziku posvetimo predvsem v Soli. Pri razvijanju ljubezni do
slovenskih knjig in branja ter ustvarjanju spodbudnega okolja za branje v slovenscini imajo pomembno vlogo

predvsem ucitelji, saj starsi teh ucencev vec¢inoma ne obvladajo slovenskega jezika.

Spodbujanje bralne kulture je pomembno za razvijanje prvih bralnih navad ter pri ucencih, ki so vkljuceni v

predmet slovenscina kot drugi jezik, tudi za pridobivanje besedisc¢a v slovenscini.

Ucitelj lahko ucilnico (razredno knjiznico) bogati z raznoliko literaturo (slikanice, pravljice, pesmi, poucne
knjige). Prav tako ureja bralne koticke, kjer se uéenci pocutijo udobno in spros¢eno. Poskrbeti je potrebno tudi

za redne obiske Solske ali krajevne knjiznice.

Bralno kulturo ucenci razvijajo tudi z vklju¢evanjem raznolike literature v branje. Pri tem uporabljajo
kakovostne slikanice, zgodbe in pravljice, ki ustrezajo starostni skupini ucencev. Ucitelji vkljucujejo tudi

besedila, ki so zabavna, poucna ali se dotikajo tematik, ki u¢ence zanimajo (npr. Zivali, pustolovsc¢ine, narava).
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Glasno branje spodbujajo v Soli in doma, tako da ucitelji (uciteljev zgled) ali starsi (glede na svoje zmoZnosti in
poznavanje slovenskega jezika) berejo otrokom na glas, pri ¢emer uporabljajo razli¢ne intonacije in izraznost,
da zgodbe ozivijo. Spodbuja naj se tudi branje ucencev drugim (soSolcem, starSem ali mlajsim

sorojencem). Priporoca se, da ucitelji pri pouku knjizevnosti del u¢nih ur posvetijo skupnemu branju in
razvijanju bralne kulture, pri ostalih urah knjizevnosti pa poglobljenemu ukvarjanju s knjiZzevnimi besedili po

komunikacijskem modelu obravnave knjizevnega besedila.

Bralne navade ucitelji lahko razvijajo tudi z bralnimi igrami (npr. iskanje dolocenih besed v besedilu, bralne
uganke), z u€enci lahko dramatizirajo pravljice ali zgodbe, kjer u¢enci prevzamejo vloge knjizevnih junakov in jih
zaigrajo. Bralne dejavnosti se lahko povezujejo tudi z drugimi dejavnostmi, npr. risanjem ilustracij na temo

prebranih zgodb.

V 3oli ucitelj spodbuja tudi u¢ence pri slovenscini kot drugem jeziku za sodelovanje pri bralnih projektih, kot so
bralne znacke, kjer ucenci berejo doloceno Stevilo knjig in se o njih pogovarjajo. Pri izbiranju bralne vsebine
ucenca usmerja ucitelj in izbira z vidika besedi$¢a enostavnejsa in kraj$a knjizevna besedila. Pomembno je
namre¢, da otrok pri branju slovenskih knjig dozivi uspeh, ki se kaze v razumevanju prebrane vsebine. Tako bo

ucenceva izkudnja pozitivna in je vecja verjetnost, da bo u¢enec razvil trajno zanimanje za branje.

Uciteljeva vloga je klju¢na pri spodbujanju radovednosti in motivaciji za branje ter pri vrednotenju

spodbudnega in podpornega u¢nega okolja.

Z vsemi nastetimi dejavnostmi ucitelj omogoca u¢encem udejanjanje skupnih ciljev iz podrocja Jezik,
drzavljanstvo, kultura in umetnost ter s podrocja Zdravja in dobrobiti. (@(1.1.4.1), @(1.3.5.1), @

(1.3.1.1), D3.141), 3352, @i3353), Dis41), D342, Piz343).(Br1.41)@
(1.35.1)(@(1.3.1.1)@3.1.4.1)(@3.3.5.2)(@3.3.5.3)(@(3.3.2.1)(P(3.3.42) P (3.3.4.3)
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ZVRSTI KNJIZEVNOSTI IN
PREDELAVE KNJIZEVNIH
BESEDIL

/// 14:14
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Razumevanje knjiZzevnih besedil v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju temelji na doZivljanju
literarnoestetskih vrednot in bogatenju bralne kulture. Kot najprimernejsa metoda dela se tudi tukaj priporoca
Solska interpretacija umetnostnega besedila razli¢nih literarnih zvrsti (pesnistvo, pripovednistvo, dramatika). Ta
metoda pripomore k razvoju bralnih strategij in kriticnega misljenja, saj uence vodi skozi sistemati¢no
razumevanje in interpretacijo, usmerja pozornost na posamezne prezrte znacilnosti (ali sestavine) besedil in

njihovo doZivljanja besedil.

Ucitelj naj izbere raznovrstna knjizevna besedila, ki bodo u¢encem omogocila dozivljanje razlicnih tematik.

PESNISTVO

Ucenec:
O: poslusa/bere in dozivlja pesmi ter v njih zaznava pesemske prvine (zvo¢nost, rimo in ritem);
O: dozivlja interpretativno prebrano pesem in se nanjo custveno odziva;

O: spoznava zgradbo pesmi (drugacna oblika kot druga besedila, kitice, verzi) in zaznava njene posebnosti (npr.

likovna oblikovanost pesemskega besedila);

O: prepoznava temo pesmi ter opredeli tematsko (osrednjo) besedo v pesmi;

@ (33413342

O: zaznava Custvene sestavine pesmi (vesela, Zalostna);

D 3311

O: povezuje zvoc¢nost besede in zvocno slikanje (onomatopoijo) s podobami, ki jih vzbuja besedilo;

O: razume dogajanje pesmi in njeno vsebino povzema s svojimi besedami.
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STANDARDI ZNANJA

Ucenec:

» predstavi zgradbo pesmi (Stevilo in dolZino kitic) ,
» poisce rime v pesmi in tvori rime,
» predstavi razpoloZenje v pesmih,

» predstavi vsebino pesmi na svoj nacin.

o pesem °pesnik °pesniska zbirka -°kitica °rima

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Pri glasnem interpretativhem branju ucitelja se spodbuja doZivljanje pesmi in u¢enéev odziv na prebrano. Pri
branju pesmi se poudari zaznavanje pesemskih prvin (ritma, rime in zvoc¢nost), obliko pesmi in pesniski jezik
(poosebitev, ponavljanje, zamenjava besed). Ko ucitelj bere pesmi, spodbuja ucence k opazovanju oblike
besedila ter primerja pesem z drugimi besedili. Pri predstavljanju razpoloZenja v pesmi lahko ucenci uporabijo

razli¢ne predstavitve: besedno in likovno/gibalno/zvocno.

Solska interpretacija umetnostnega besedila je priporo¢eni model za razvijanje bralne zmoznosti in praviloma

zajema naslednje dejavnosti:
» predstavitev besedi$¢a, pomembnega za razumevanje pesmi,
» uvodno motivacijo,
» napoved besedila, umestitev in interpretativno branje,
» premor po branju,
» izraZzanje dozivetij ter analizo, sintezo in vrednotenje,
» ponovno branje in nove naloge.

V fazi interpretacije pesmi se tako metoda pogovora lahko kombinira z metodo usmerjenega tihega branja, zelo
ucinkovita je tudi igra vlog ali metoda glasnega branja izbranih delov besedila. U¢enci se lahko na besedilo
odzivajo likovno, glasbeno, besedno, gibalno... U¢itelj naj bo pozoren tudi na pridobivanje literarnovednega

znanja.
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PRIPOVEDNISTVO

Ucenec:

O: poslusa/bere in dozivlja knjizevno pripovedno besedilo;

O: spoznava in opisuje znacilnosti pravljice in realisti¢nih zgodb;

O: loduje pravljico od realisticne pripovedi;

@311

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:

» prepozna prvine pravljice,

» loci pravljico od realisticne zgodbe.

o pravljica ©realisti¢na zgodba © pisatelj

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Postopek Solske interpretacije pripovednega knjizevnega besedila poteka po naslednjih korakih:

1. Pred poslusanjem/branjem: U¢itelj pridobi besedis¢e, pomembno za razumevanje
pravljice/pripovedi (da bo u¢enec sposoben sprejeti ¢im ve¢ podatkov, ki mu jih posreduje knjizevno
besedilo). V motivaciji na¢rtuje moznosti, v katerih bodo uéenci oblikovali svojo domisljijsko podobo
knjizevne osebe ter poiskali podobnost med seboj in knjizevno osebo (s tem se oblikujejo vrata za
identifikacijo) ter prepoznali tiste motive za ravnanje knjizevnih oseb, ki jih poznajo iz lastne izkusnje.

Ucitelj napove besedilo.

2. Med poslusanjem/branjem: Ucenci poslusajo uliteljevo interpretativno branje. Med

izkusnjami in Custvi. UCitelj postavlja vprasanja, s pomocjo katerih sproti preverja sledenje ucencev

zgodbi, ter vprasanja, ki usmerjajo pozornost na pomembne detajle (3. r.).

3. Po poslusanju/branju: V interpretaciji besedila usmerja ucitelj razélembo besedila. Ucenci

izrazajo dozivetja, primerjajo pravljico z drugimi pripovednimi besedili, prepoznavajo razlike med
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domisljijskim in realnim svetom ter sodelujejo v poustvarjanju besedila (likovno, glasbeno, besedno,

gibalno ....). Sledi ponovno branje besedila. Uitelj vkljucuje dejavnosti, kot so voden pogovor o
zgodbi (ob vprasanjih in/ali ilustracijah), ponovna pripoved zgodbe ali risanje ilustracij, kar vodi
ucence pri utrjevanju razumevanja in povezovanju vsebine z osebnimi izkusnjami. Ucenci se lahko na

besedilo odzivajo likovno, glasbeno, besedno, gibalno...

Pri Solski interpretaciji knjizevnega besedila pri slovenscini kot drugem jeziku je pomembno, da ucitelj
ucence sistematic¢no vodi skozi analizo besedil, pri cemer uporablja vprasanja in naloge, ki spodbujajo najprej
globalno (1., 2. r.), nato pa tudi globlje razumevanje vsebin. Ucitelj naj vodi pogovor o besedilu, u¢enci naj

iScejo simboliko v ilustracijah in razpravljajo o sporocilu besedila.
Ucenci s komunikacijskim modelom literarne vzgoje razvijajo strukturne prvine recepcijske sposobnosti, kot so:

» védenje, da je za razli¢ne vrste besedil, kakrsni sta pragmaticno in literarno, treba razviti tudi razlicni

strategiji branja,
» prepoznavanje pravljice po treh prvinah (zacetek pravljice, preteklik, znacilni pravljicni ton),
» sposobnost zaznavanja, razumevanja in vrednotenja literarnega dogajanja ter posameznih motivov,
» sposobnost lo¢evanja avtorja in pripovedovalca, resni¢nosti in fikcije.

Ucenci na ta nacin spoznavajo razlike med pravljico in drugimi pripovednimi besedili. Locijo tudi avtorsko in

klasi¢no pravljico.
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DRAMATIKA

CILJl
Ucenec:

O: prepozna dramsko besedilo in ga loci od pripovednega in pesemskega besedila;

O: bere krajse predelano ali izvirno dramsko besedilo, v besedilu razlikuje navedbo osebe od njenega

dramskega govora;

O: se vzivlja v knjizevno osebo in poiS¢e primeren glas zanjo.

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:

Ta skupina ciljev nima standardov znanja.

o dramsko besedilo

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Ucenci najprej poslusajo/preberejo krajSe dramsko besedilo in med tem prepoznavajo lastnosti oseb. Po
pogovoru dramsko besedilo glasno preberejo po vlogah. Za dramske osebe poiscejo primeren glas in ga

spreminjajo glede na spreminjajoce se lastnosti osebe.
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PREDELAVE KNinEVNIH BESEDIL

CILJl
Ucenec:

O: poslusa in gleda ter izraza svoje doZivljanje, razumevanje in vrednotenje lutkovne in gledaliske predstave,

igranega in animiranega filma ter radijske igre;

O: spoznava gledalisée kot kulturno ustanovo in vzpostavlja odnos do kulture in umetnosti;

O: zaznava in razume potek dogajanja v predstavi, opisSe knjizevne osebe ter kraj in ¢as dogajanja;
O: sporocilo predstave povezuje s svojimi izkuSnjami (tudi z bralnimi);

O: prepoznava gradnike vizualnih in zvoénih podob, ki so lahko nosilci pomenov;

O: spozna in bere izvirni strip in predelave.

STANDARDI ZNAN]JA

Ucenec:

Ta skupina ciljev nima standardov znanja.

o lutkovna predstava ° gledaliska predstava cigralec °oder °radijskaigra ©animiran film °igranifilm

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Dozivljanje, razumevanje in vrednotenje igranega in animiranega filma naj ucitelj vodi tako, da omogoci
ucencem izrazanje obcutkov in misli po ogledu igranega ali animiranega filma. Uc¢enci naj imajo moznost
ocenjevanja igranega ali animiranega filma glede na dolocene kriterije (zgodba, liki, animacija). V skupinskih
dejavnostih naj u¢enci primerjajo svoje razumevanje zgodbe in oseb ter razpravljajo o morebitnih razlikah v

dozivljanju. Uc¢itelj vodi razpravo o razlicnih interpretacijah in spodbuja ucence k izrazanju lastnega mnenja.

Vsako Solsko leto naj Sola organizira v okviru kulturnega dne moznost ogleda lutkovne ali gledaliske predstave
(po mozZnosti v gledalisc¢u). Tako se bodo uéenci srecali in spoznali gledalis¢e kot hram gledaliske umetnosti,
svoje vedenje prilagodili namenu in prostoru, ter se pripravili na umetnisko dozZivljanje predstave. Ucitelj pred
obiskom lutkovne in gledaliSke predstave ucence pripravi na umetnisko dozivljanje predelanega knjizevnega

besedila tako, da se z u¢enci pogovori o besedilu, nacinu spremljanja predstave.
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(PO)USTVARJANJE OB
KNJIZEVNIH BESEDILIH

(Po)ustvarjanje ob knjizevnih besedilih in medijskih predelavah je klju¢no za celostni razvoj u¢encev v prvem
vzgojno izobraZevalnem obdobju. Uéenci razvijajo govorno in pisno izraZzanje ter interpretativno branje.
Uciteljeva izbira knjizevnih besedil in priprava u¢encev na poustvarjanje je pri slovenscini kot drugem jeziku
klju¢na za uspeh ucencev pri doseganju tega cilja. UCitelj nacrtuje dejavnosti, pri katerih uc¢enci po

poslusanih/prebranih knjizevnih besedilih in gledanih priredbah knjizevnih besedil ustvarjajo svoja knjizevna

in ustvarjalnost ter poglabljajo razumevanje knjizevnih besedil in medijskih predelav.

Razvijanje zmozZnosti govorjenja, tj. pogovarjanja in govornega nastopanja ucencev je proces, ki vsebuje vec
korakov. Ucenci po zgledu (npr. uciteljevem nastopu, sliSanem posnetku besedila) razmisljajo o sliSanem
(razlo¢no in naravno govorjenje, ritem, hitrost, glasnost) in videnem (oCesni stik, mimika obraza, kretnje rok,
gibanje po prostoru) ter urijo govorjenje na podlagi iste oz. podobne teme. Ucenci berejo polglasno, glasno in
tiho. Z u€enjem interpretativnega branja si razvijajo odnos do knjizevnih besedil in motiviranost za branje ter

sprosc¢eno naravno glasno branje. U¢ence spodbuja k veckratnemu branju istega besedila na razlicne nacine.

GOVORNO IN PISNO (PO)USTVARJANJE

Ucenec:
O: razvija zmoznost obnove Ze sliSanega/prebranega knjizevnega besedila s svojimi besedami;
O: razvija zmoznost tvorjenja govornega/pisnega besedila o stvarnih in domisljijskih svetovih;

: razvija zmozZnost tvorjenja pravljice po zgledu klasi¢ne in avtorske pravljice;

o
O: razvija zmoZnost govornega nastopanja z vnaprej izbranim knjizevnim besedilom;
o

: razvija zmoznost deklamiranja/recitiranja pesmi.

STANDARDI ZNAN]JA
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Ucenec:
-tvori ustna in pisna besedila:
» ob slikanici (z besedilom ali brez njega) s svojimi besedami pripoveduje zgodbo (1. r);

» po poslusanem/gledanem/prebranem knjizevnem besedilu ga obnovi/tvori njegovo nadaljevanje (2., 3.

r);

» govorno nastopa z vnaprej izbranim knjizevnim besedilom tako, da razlo¢no in naravno govori ter

uposteva zborno izreko (2., 3. r.);
» tvori pravljico z njenimi znacilnostmi (3. r);
» tvori realisticno zgodbo, v kateri je dogajanje podobno tistemu iz njegovega sveta, (3. r);

» doZiveto recitira (3.r) / deklamira pesem (1. in 2. r.).

> deklamacija pesmi ° recitacija pesmi ° govorni nastop

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Obcutek za zvocénost slovenskega jezika ucenci razvijajo z ustvarjanjem zvokov z jezikovnimi in nejezikovnimi
sredstvi; tvorijo zvo€ne nize, prepoznavajo in posnemajo izrazite vzorce iz pesmi, po vzorcu tvorijo
onomatopoijo in tako razvijajo zmozZnost razumevanja besednih zvez. Pesmi predstavljajo z deklamiranjem,

strip).

Pripovedovanje knjizevnega besedila naj bo za u¢ence pri slovenscini kot drugem jeziku vecinoma usmerjeno v
obnavljanje knjizevnih besedil, ki bo ucence v obdobju treh let opolnomocilo s samozavestjo pri
pripovedovanju in v 3. razredu tudi pisanju obnov. Pri obnavljanju besedil ucitelj pozornost u¢encev usmerja

tudi v ilustracije, ob katerih uéenci pripovedujejo in kasneje pisejo.

Pri ustvarjalnem spreminjanju knjizevnega dela besedil lahko ucenec postavi sebe za osrednjo knjizevno osebo
oz. o izbrani knjizevni osebi govori in piSe kot o sebi. Ustvarjalno spreminjanje knjizevnega dela se naj povezuje
z likovnim, ustnim, pisnim, gibalnim izrazanjem. Ucenec lahko dogajanje postavi v sodoben prostor in ¢as;
spremeni lahko klju¢ne prvine v zgodbi, npr. ¢arobni predmet, znacaj glavnega junaka, sprememba dejanja ali
ravnanja osebe; znani pravljici doda novo osebo oz. osebo iz druge pravljice. Po njihovem zgledu lahko ustno in
pisno oblikujejo svojo pravljico (po danih slikah ali klju¢nih besedah, z nizanjem slicic, ki upodabljajo dogajanje,

lahko pripovedujejo oz. zapiSejo spremenjen zacetek oz. konec pravljice, nadaljevanje pravljice (3. r.)).

Ucenci naj imajo tudi moZznost tvorjenja svojega knjizevnega besedila (pesem/pripoved/dramsko besedilo).
Slikanico lahko tvorijo v skupini, pri tem kombinirajo sliko in besedo. ZmoZnosti predstavljanja knjizevnih
besedil naj razvijajo tako, da pripovedujejo ob knjigi, klju¢nih besedah, miselnem vzorcu, plakatu, ¢asovnem

traku. Vse predstavitve naj bodo pripravljene v Soli.
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INTERPRETATIVNO BRANJE

Ucenec:
O: razlocno bere/bere z upostevanjem zvoéne prvine govora;
O: po zgledu razvija branje knjizevnega besedila (npr. posnema razpoloZenje knjizevnih oseb in dogajanja);

O: po glasnem branju knjizevnega besedila razvija vrednotenje svojega branja in branja sovrstnikov.

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:

Ta skupina ciljev nima standardov znanja.

> doZiveto branje

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Ucenci v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju poleg tehnike branja in branja z razumevanjem, ki ju razvijajo

vecinoma pri jezikovnem pouku, razvijajo tudi zmoZnost interpretativnega oz. dozZivetega branja.
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KNJIZEVNOST V PROSTORU IN
CASU

Tema zajema usvajanje knjiZzevnega znanja v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju osnovne Sole, ki je klju¢no
za razvoj bralne kulture in ljubezni do knjig. Procesno usvajanje knjizevnega znanja vklju¢uje postopno
spoznavanje literarnih zvrsti, razumevanje osnovnih literarnih pojmov in razvijanje sposobnosti interpretacije
besedil ter poustvarjanje knjiZzevnih besedil. Ucitelj naj spodbuja uc¢ence k aktivni rabi knjizevnih znanj skozi
razlicne dejavnosti, kot so poslusanje in odzivanje, branje, pripovedovanje, dramatizacija in poustvarjanje, npr.
ustvarjalno pisanje. S tem ucenci pridobivajo literarnovedno znanje, ki ga lahko uporabljajo v razli¢nih

kontekstih, kar krepi njihovo razumevanje in izrazanje.

Ucenci naj poslusajo in berejo celotna avtorska dela primerna njihovim zmoZnostim in interesom.

DODATNA POJASNILA ZA TEMO

Ucenci razvijajo zmoZnosti razumevanja in doZivljanja knjizevnih besedil in pridobivajo literarnovedna znanja.
V 3oli preberejo:

» celovite kakovostne slikanice, ki lahko ponazarjajo kratke realisticne zgodbe, kratke fantasticne zgodbe,

basni, mite, pripovedke idr. (od katerih naj bodo tudi take s problemsko tematiko),
» vsaj eno zbirko slovenskih ljudskih pesmi,
» vsaj eno celovito zbirko pravljic (npr. pravljice bratov Grimm),

» besedila avtorjev otroske knjizevnosti: Nika Grafenauerja, Otona Zupandica, Toneta Pavcka, Srecka
Kosovela, Kajetana Kovi¢a (poezijo in/ali prozo), Ele Peroci, Svetlane Makarovi¢, Lile Prap ter vsaj e eno
besedilo sodobnega avtorja/sodobne avtorice po izbiri ucitelja/uciteljice ter uencev in u¢enk (npr. Ferija

Laing¢ka, Anjo Stefan, Primoza Suhodol¢ana, Petra Svetino),
» vsaj eno kakovostno dramsko besedilo (ki si ga lahko ogledajo tudi kot predstavo).

Priporoceni avtorji in knjiZzevna besedila za 1. VIO:

Predlagana besedila

- Spoznavanje knjizevnih zvrsti (lirika, epika, dramatika) in vrst, v okviru teh preberejo vsaj po eno besedilo:

a) Poezija: Srecko Kosovel, Tone Pavéek, Niko Grafenauer, Kajetan Kovi¢, Miroslav Ko$uta, Boris A. Novak, Bina Stampe Zmavc, Feri Laini¢ek, Anja
Stefan, Peter Svetina, Andrej Rozman Roza, Lila Prap, Barbara Gregori¢ Gorenc, Borut Gombat, Vinko Méderndorfer, Jure Jakob, Ambro? Kvarti¢.
b) Kratka proza:

PRAVLUIICE
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L4 ljudske pravljice: slovenska ljudska (npr. Zverinice iz Rezije, Zlata ptica, Zlata ribica ...); ljudske pravljice drugih narodov (npr. Loncek,
kuhaj!, Trije prasicki, Zlatolaska in trije medvedi ...), zbirka Babica pripoveduje;

. avtorske pravljice: Kajetan Kovi¢: Macek Muri, Ela Peroci: Muca Copatarica, Svetlana Makarovi¢: Pekarna Mismas, Smetis¢ni muc,
Sapramiska, Polonca Kovaé: Zverinice z Ve¢ne poti, Feri Lain¢ek: Lucka, Bina Stampe Zmavc: Muc Mehko3apek, Ida Mlakar: Kako sta Bibi
in Gusti ... (eno zgodbo iz serije), Nina Mav Hrovat: Posluh, jazbec gre, Aksinja Kermauner: Ziga $paget gre v Zirni svet, Gaja Kos: Obisk,
Vesna Radovanovi¢: Peteliének (eno slikanico iz serije), Anja Stefan: Medved in klobuk, Gugalnica za vse (zbirka pravljic), Andrej Rozman
Roza: O zataranem Zabcu; brata Grimm: Zabji kralj, Zvezdni tolarji, Rdeca kapica, Hans Christian Andersen: Kraljiéna na zrnu graha, Grdi
racek, Mala Morska deklica, Lio Lionni: Mali modri in mali rumeni.

PRIPOVEDKE
. ljudske pripovedke: slovenska ljudska (npr. Mojca Pokrajculja, Zlatorog, Povodni moz, Kako je nastalo Blejsko jezero ...); pripovedke drugih
narodov (Kako je Evropa dobila ime);
L4 avtorske pripovedke: Andreja Peklar: Fant z rdeco kapico, Desa Muck: Kokos velikanka.
BASNI
L4 basni: slovenske ljudske, basni drugih narodov; avtorske (npr. Slavko Pregl, Miroslav Kosuta).
KRATKE ZGODBE
L4 kratke realisticne zgodbe: Ela Peroci: Stara hisa Stevilka 3, Bostjan Gorenc Pizama: Si Ze kdaj pokusil Luno?, Peter Svetina: Kako je gospod

Feliks tekmoval s kolesom (eno slikanico iz serije), Slavko Pregl: O fantu, ki je lepo pozdravljal; O fantu, ki je iskal muco, Ziga X Gombat:
Adam in tuba, Masa Ogrizek: Krasna zgodba, Neli K. Filipi¢: Kdo je kriv, da je zima bela in druge zgodbe; Jan De Kinder: Rdeca ali Zakaj
zasmehovanje ni smesno;

. kratke fantasti¢ne zgodbe: Kajetan Kovi¢: Moj prijatelj Piki Jakob, Majda Koren: Protidezevna juha, Skuhaj mi pravljico, Tina Arnu$ Pupis:
Bozo in Vili, Na gozdni juZini, Jana Bauer: Kako objeti jeza, Ding dong zgodbe; Primoz Suhodoléan: Tina in medvedja mo¢, Primoz in bajk
(eno knjigo iz serije o Sportnikih), Maurice Sendak: Tja, kjer so zverine doma, Quentin Blake: Benjamin;

L4 informativno-leposlovna kratka proza: Polonca Kova¢: Zelis¢éa male ¢arovnice, Lila Prap (eno slikanico iz serije o Zivalih), Manica K. Musil:
Arhitekta bova, Cvetka Sokolov: Bilo je neko¢ na dezeli.

c) Srednje dolga proza

. realisticne povesti: Desa Muck: Anica (eno knjigo iz serije), Natasa Konc Lorenzutti: Kak$no drevo zraste iz macka, Kdo je danes glavni,
Jutri bom siten kot pes (Zivalski realizem), Andrej E. Skubic: Trio Golaznikus (serija), Sebastijan Pregelj: Zgodbe s konca kamene dobe
(serija);

L fantastiéne pripovedi: Primo? Suhodol¢an: Zivalske novice (eno knjigo iz serije), Bina Stampe Zmavc: Ure kralja Mina, Jana Bauer:

Groznovilca, Carlo Collodi: Ostrzek, Pamela Lyndon Travers: Mary Poppins.
€) dramatika: vsaj eno kakovostno dramsko besedilo (lahko tudi kot predstavo).

USTVARJALCI IN NJIHOVA KNJIZEVNA DELA TER
SLOVSTVENA FOLKLORA

Ucenec:
O: spoznava avtorje otroske knjizevnosti in njihova knjizevna besedila/dela ter ilustratorje knjizevnih del;

O: spoznava slovstveno folkloro (ljudske pesmi (tudi izStevanke in zafrkljivke) in slovenske ljudske pravljice in

pripovedke).

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:

eev eeyv

» pozna, razume in ovrednoti knjiZevna besedila obvezno obravnavanih knjizevnikov in knjizevnic, izbrane

slovenske ljudske pravljice ter pravljice bratov Grimm;
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» pozna, razume in ovrednoti vsaj eno besedilo sodobnega avtorja/sodobne avtorice po izbiri uéitelja ter

uéencev;

» pozna, razume in ovrednoti najmanj eno celovito kakovostno slikanico na posamezni razred ter najmanj

eno kakovostno dramsko besedilo (lahko tudi predstavo);
» pozna slovenske ljudske pesmi in njihove znacilnosti;
» uporabi ljudsko pesem v razlicnih kontekstih (npr. petje, recitiranje);
» pozna slovenske ljudske pravljice in pripovedke ter njihove znacilnosti;

» uporabi slovensko ljudsko pravljico in pripovedko v razli¢nih kontekstih (npr. pripovedovanje,

dramatizacija);

» uporabi izStevanko v igri.

o ljudska pravljica ° ljudska pesem - izStevanka ° pripovedka

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Ucenci razvijajo zmozZnost dozivljanja, razumevanja in vrednotenja knjizevnih besedil in njihovih avtorjey, s

poslusanjem, govorjenjem, branjem, pisanjem o njih.

Stevilo obravnavanih besedil naj bo primerno — utitelj naj se izogiba preveliki koli¢ini in tevilu besedil,
priporoceno je branje celotnih avtorskih del, celovitih besedil. Odlomki so namenjeni zgolj uvodni motivaciji ali
poglobljeni Solski interpretaciji odlomkov z navezovanjem na celotna avtorska dela. Ucitelj vkljuc€uje razli¢ne
zvrsti slovstvene folklore, kot so pravljice, basni, legende, ljudske pesmi, pregovori, uganke in druge. To bo
ucencem omogocilo spoznavanje bogastva ljudskega izroCila. Besedila naj uc¢enci poslusajo, se jih ucijo na

pamet, jih pripovedujejo in dramatizirajo.

Stevilo knjizevnih besedil, obravnavanih pri pouku naj bo smiselno: izbrana besedila naj se obravnavajo
poglobljeno, lahko tudi z metodo veckratnega (kriticnega) branja, branja v nadaljevanjih. Besedila izbirajo
ucitelj in ucenci. Izbira knjizevnih besedil za uresnicevanje ciljev knjizevnega pouka je, razen obveznih besedil in
avtorjev, prepuscena presoji ucitelja, ki najbolj pozna svoje ucence, njihove zmoznosti, interese in obzorje
pri¢akovanj. Primarno merilo za izbiro knjizevnih besedil sta literarna kakovost ter primernost ucencevi stopnji

osebnostnega in bralnega razvoja, ne pa zunajliterarnim vzgojnim ciljem.

Stevilo pri pouku obravnavanih besedil naj bo smiselno: izbrana besedila naj se obravnavajo poglobljeno, lahko

tudi z metodo veckratnega (kriticneg) branja; besedila berejo ucitelj ter ucenci.

Slovstveno folkloro in knjiZzevnost lahko ucitelj poveZe z drugimi podrodji, kot so glasba, likovna umetnost,

dramatizacija in gibanje. Pravljico naj u¢enci npr. uprizorijo, njen motiv naslikajo ali o njej zapojejo.
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LITERARNOVEDNI I1ZRAZI

Ucenec:

O: razvija razumevanje in uporabo literarnoteoreti¢nih pojmov.

@121

STANDARDI ZNAN]JA

Ucenec:

-prepozna, razume in uporabi literarnoteoreti¢ne pojme:
» naslov, pisatelj, pravljica, pripovedka, realisti¢na zgodba, ilustrator, ilustracija;
» pesnik, pesem, kitica (2.razred), rima (2.razred), izStevanka;
» predstava (gledaliska in lutkovna), igralec, oder, igrani film, animirani film;

-pozna, razume in uporablja s tem u¢nim naértom dolo¢ene termine.

o naslov © pisatelj ° pravljica ° pripovedka - realisticha zgodba - ilustrator cilustracija ° pesnik ° pesem

okitica °rima cizStevanka °predstava cigralec °oder cigranifilm °animiranifilm

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

V prvem vzgojno-izobraZzevalnem obdobju je kljuénega pomena, da ucenci razvijajo ljubezen do branja in
spoznavajo bogati svet literature. Ucitelj pa je pozoren tudi na pridobivanje literarnovednega znanja, ki naj bo
v funkciji u¢encevega poglobljenega doZivljanja, razumevanja in vrednotenja knjizevnih besedil. Ucitelj pri
pouku zagotavlja pogostost rabe izrazov, kar pomeni, , da sistemati¢no vkljucuje besedisce v vsakodnevne
dejavnosti, dialoge in naloge, kar spodbuja u¢ence k aktivni uporabi izrazov. Ze v tej zgodniji fazi lahko na igriv in
ustrezen nacin uvaja temeljne literarno teoreti¢ne pojme, ki bodo u¢encem pomagali pri razumevanju in
interpretaciji besedil. V 3. razredu je cilj, da uenci izraze ne le razumejo, temvec jih tudi uporabljajo pri ustnem

in pisnem sporazumevanju, kar pripomore k njihovemu celostnemu jezikovnemu razvoju.
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MOTIVALO ES JATEKOS
BEVEZETES
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A TEMA LEIRASA

A témakor céljai tombositve az elsd osztaly els6—masodik hdnapjaban valosulnak meg, elemeiben azonban
végigkisérik a teljes nevelési-oktatasi szakaszt. Célja az anyanyelv mint tantargy megszerettetése, f6 feladata az
oromszerzés, a kozés munkdra vald rahangolas, a nyelvhasznalat tudatositasa, a mesék és versek vilagaba vald

tudatos bevezetés.

A TEMA KIEGESZITO MAGYARAZATA

A tanév elsé két honapjaban az anyanyelv megszerettetése, a tanuldk aktiv bevonasa és a kozos munka

oromteli megélése a cél, a nyelvhasznalat tudatositasaval és az élményszer( tanulas biztositasaval.

A tanitas soran kiemelt szerepet kapnak a jatékos, kooperativ és drdmapedagdgiai munkaformak, amelyek
el6segitik a nyelvi fejlédést és a kommunikacids készségek fejlesztését. A tanuldk szabadon, kiilonb6z6
modokon (széban, mozgassal, rajzzal) fejezhetik ki gondolataikat és érzéseiket. A tevékenységeket a tanar
differencialtan tervezi, figyelembe véve az egyéni képességeket, hogy minden tanulé sikerélményben

részesiljon.

A mesék, monddkak, mozgdsos és dramajatékok alkalmazdsa segiti a nyelvi készségek spontan fejlédését. A
beszéd, az iras és az olvasas elGkészitése jatékos formaban torténik, természetes helyzeteket teremtve. Az
élményszer( tanulds és az aktiv részvétel biztositja a tanuldk motivacidjat és hosszu tavu érdekl6dését az

anyanyelv irant.

MODSZERTANI AJANLASOK A TEMAHOZ

A tanar a tanuldkat megfigyelve differencialtan tervezze meg a tevékenységeket, hogy valamennyi tanuld
sikeresnek érezze magat, fliggetlenil attdl, milyen mddon (szavakkal, rajzzal, mozgassal...) szereti kifejezni
gondolatait, érzéseit. A kooperativ és a dramapedagdgiai munkaformdkat, valamint a jatékos feladatokat kell

el6térbe helyezni.
1. Az érdeklGdés felkeltése a mesék, versek és gyermekel6adasok irant

Mesés meglepetésdoboz: A pedagdgus egy dobozba rejti a mese vagy vers kulcsfontossagu targyait (pl. egy

piros sapkat a Piroskardl sz616 mesénél). A tanuldk tapintas alapjan prébaljak kitalalni, mi lehet a torténet.
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Hangulatfelidézés: Hanghatasokkal (pl. tengerzigéssal, madarcsicsergéssel) vagy képekkel vezetjiik be a mesét.

A tanuldk megprobaljak kitalalni, mirl fog szdlni a torténet.

SzereplGvalasztd kartyak: A tanuldk huznak egy szereplét (pl. ,boszorkany”, ,kiralyfi”), a torténet alatt ra

figyelnek, majd elmondjak, mit tett &.
2. A figyelmes meghallgatas és megtekintés fejlesztése

Szines mesefonal: Egy fonalat tovabbadva csak az beszélhet, akinél az éppen van. A tanuldk gyakoroljak

egymas figyelmes meghallgatdsat.

»Hidnyz6 sz6” jaték: A pedagdgus egy mesét vagy verset olvas fel, de bizonyos szavakat nem mond ki. A

tanuldknak ki kell taldlniuk, mi hidnyzik.

Mozgasos visszajelzés: EI6addas vagy mesehallgatds kozben a tanuldk egy el6re megbeszélt mozdulattal (pl.

tapssal, karemeléssel) jelzik, ha fontos esemény tértént.
3. Részvétel dramapedagogiai és egyéb jatékokban

Szoborra valas: Egy mese vagy vers jeleneteibél a tanuldk dsszedllva szoborcsoportokat alkotnak. A tébbiek

probaljak kitalalni, mit dbrazolnak.

Tukorjaték: A tanuldk parokban Ugy utdanozzak egymas mozdulatait, mintha tiikdrbe néznének. A jaték fejleszti

az egyluttmkodést és az érzelmek kifejezésének képességét.

Dramajaték: Mi torténhetett el6tte/utana?: Kivalasztjuk a mese vagy el6adas egy jelenetét, majd a tanuldk

kitalaljak és eljatsszak, mi torténhetett az adott esemény el6tt vagy utdn.
4. Az érzelmek és gondolatok kifejezése

Erzelemkerék: A tanuldk kiilonboz6 érzelmeket abrazold kartyak (pl. boldogsag, meglepetés, félelem)

kozil kivalasztjak, melyik érzés illik a mese adott szerepléjéhez, és megindokoljak, miért.

Mesélé dobdkocka: A tanulék kockaval dobva kiilonb6z6 érzelmeket vagy helyzeteket kapnak, amelyek alapjan

Uj torténetet talalnak ki.
BeszélgetSkor: Az adott mese vagy vers hatdsara a tanuldk elmondhatjak, mit éreztek, mi jutott esziikbe réla.
5. A k6z6s munka fejlesztése

Csoportos mesealkotas: A tanuldk kozosen alkotnak egy torténetet ugy, hogy mindenki hozzatesz egy

mondatot vagy jelenetet.
Ko6z0s ritmusjaték: A verset csoportban ritmusosan skandaljak, tapsolva vagy dobbantva az Gitemet.

Meseirds lancban: Minden tanulé egy mondatot ir a kdzos torténethez, majd tovdbbadja a lapot. A végén

kozosen felolvassdk a mesét.

©3.1.2.1938.23.2DP3.3.4.2)
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MOTIVALO ES JATEKOS BEVEZETES A MAGYAR
NYELV ES IRODALOM TANULASABA

A tanulé:

O: véljék érdekl6d6vé a mesék, versek és gyermekelGadasok befogadésa irdnt;

O: fejlessze a figyelmes meghallgatas/megtekintés képességét;

O: vegyen részt dramapedagodgiai és egyéb jatékokban;

O: ismerije fel és tudja kifejezni érzéseit, gondolatait, ezaltal fejlessze az 6nbizalmat és az 6nbecsiilését;
@(3.1.1.1 [ 3.1.2.2)

O: fejlessze a kbz6s munkéahoz sziikséges képességeket, és higgyen abban, hogy pozitivan tudja befolyasolni az
embereket és a helyzeteket;

@ (2.4.2.1]5.2.1.1)

O: motivaljon masokat a kozos feladatok megoldasara.

D (5241
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AZ IRAS ES OLVASAS
ELOKESZITESE
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A TEMA LEIRASA|

A témakor céljai az elsd osztaly masodik-harmadik hdnapjaban valdsulnak meg. Ebben az el6készit6 id6szakban
a tandrok megfigyelik a tanuldkat, majd a megfigyelések alapjan célirdnyosan és differencialtan, szlikség szerint
személyre szabottan fejlesztik a részképességeiket. A kbzéppontban az irds elGkészitése, a tanuldk tajékozddasi

és finommotorikus képességének fejlesztése, valamint az olvasasi készséghez és az olvasastechnikahoz

szlikséges készségek és részképességek fejlesztése all, kiilon hangsullyal a hangoztatdson.

MODSZERTANI AJANLASOK A TEMAHOZ

Az el6készitd idGszak legf6bb célja, hogy a tanuldk jatékos mddon ismerkedjenek a magyar nyelvvel, spontan

megnyilvanuldsok és integralt tanitas keretében is.

Az elsG osztaly el6készité szakaszaban a tanuldk beszédének és beszédértésének, az irdshoz és olvasashoz
szlikséges grafomotorikus és egyéb készségeiknek fejlesztése az elsédleges feladat. Az iras-el6készités
folyamataban fontos szerepe van a térbeli tdjékozddas, valamint a testen és az irdlapon valé tdjékozodas
fejlesztésének, a mozgas- és grafomotorikus gyakorlatoknak. A tanuldk tudatositjdk a helyes test- és kéztartast,

valamint a testmozgast.

A tanuldk spontan mdédon lépnek be az irds és az olvasas vilagaba. Felismerik a mindennapi hasznélatban
el6forduld targyakon 1évé feliratokat, leirjak sajat és iskolatarsaik nevét, az osztalyban Iévé targyak nevét stb.
Ezeket a szavakat tanitdi segitséggel olvasgatjak, rendezgetik. Tudatosul benniik a szavak hosszusaga, amit
klénboz6 mdédon bizonyitanak (kockakkal, vonalakkal). Felismerik a szavakat, az elsg és az utolsé
hangot/bettit.

A hangtanitas mindig megel6zi a bet(itanitast. A betli- és hangtanitds az egyéni képességek
figyelembevételével és megfelel6 tempdban térténik. Jatékos vonalvezetési, betlielem-vazolasi gyakorlatokkal
fejlesztjik a biztos és helyes ceruzafogast, ceruzanyomast, az 6sszerendezett irdasmozgast, ezzel is kdnnyitve a

szép irds kialakulasat.
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IRAS-ELOKESZITES

A tanuld:

O: fejlessze a nagymozgast és a finommotorikat, stresszolddként is;

@ 32.13)

O: legyen képes tajékozddni a sajat testén, térben és sikon;
O: fejlessze az iranyok megfigyelésének, a személyek és dolgok helyzete meghatarozasanak képességét;

O: fejlessze a hasonldsagokon és kiilénbségeken alapuld csoportositas képességét;

O: sajatitsa el a helyes testtartast, a ceruza és mas irdszerek fogdsat;

D 3214

O: tanulja meg az egyes betlielemek vazolasat.

°chang °jel °bal ©°jobb °szdtag °szd

MODSZERTANI AJANLASOK A CELOK CSOPORTJAHOZ
©3.21293.221P3.213PE.2.14)

1. Az iras jelrendszerének felismerése
» alak-hattér kiemelési gyakorlatok:

» vonaldbra, betlelem, betliforma felismerése kiilonbdz6 helyzetekben, hasonld dbrak halmazabdl,

betlimez6bdl,
» a latas fokuszalasara irdnyuld gyakorlatok, pl. nagy képen kis részlet megtaldlasa;
» jatékos formafelismerési és formaegyeztetési gyakorlatok:
» vonaldbrak, betlelemek, betliformak felismerése allando tulajdonsdagaik alapjan,

» azonos formak felismerése (Példaul: ,Szinezd ki azokat a vonalakat/virdagformakat..., amelyek

ugyanolyanok, mint az els6!”);
» térbeli helyzet érzékelését fejleszté jatékok:

» rajzok, vonaldbrak, betlielemek elhelyezése a grafikai térben (keretekben, sorokban, fent, lent, kbzépen
stb.);
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» térbeli viszonyok érzékelését fejlesztd jatékos gyakorlatok:

» rajzok, vonaldbrdk, betlielemek egymashoz viszonyitott elrendezése (Példaul: ,Rajzolj virdgot a fa

mellé, hazat a patak és a fa kézé, napocskat a felhd folé!” stb.);

» aranyok észlelését célz6 gyakorlatok:
» rajzok, vonalabrak, betlik elemei k6zotti pontos méretészlelés,

» a méretbeli kiilénbségek differencialdsa (Példaul: ,ird &t szinessel a betliformanak azt a részét, amely a

Rajzold le pontosan a fenti dbrat!”);

1”7
s

legnagyobb/legkisebb
» képalkotasok gyakorlasa az ardnyok és méretek érzékelésével:
» (Példaul: ,,Rajzolj valami érdekeset a kis és nagy négyzetekbdl, korokbasl!”);

» Gestalt-1atas (egységben latds): formak, betlik, szavak, szamok, képek kiegészitése egésszé.

2. Az irasmozgas kialakitasa
» szem-kéz koordinacio fejlesztését szolgald gyakorlatok:

» (Példaul: ,Vezesd el az egeret a sajthoz! Rajzold meg az utjat a labirintuson at! Kézben ne emeld fel a

ceruzat, és ne térj le az utrol!”);
» nagymozgasok végzése térben:
» monddkara végzett bemelegitd, rahangolé gyakorlatok,
» nagymozgassal végzett szovegmondas a cselekvést jelentd szavak mutogatasaval,
» szabadmozgdsos jatékok: csuszas, kiszds, maszas, futas, ugralas, lépcsén jaras,

» mozgasutanzo jatékok allé helyzetben, mozgd helyzetben (Példaul: allatok mozgasanak utanzasa,

szoborjaték),
» mozgassorok kitalalasa, Utemezése;
» kismozgasok végzése sikban:
» szabadon végezhet6 mozgasok (Példaul: szappan forgatasa, masni kotése),

» kéztorna, ujj-jatékok, zongorazas, gépelés, ujjbabozas, flizés, jaték palcikakkal, magokkal: forma, sor

kirakasa, folytatasa, valtoztatasa, puzzle;
» szinezés, rajzolas:
» kilénb6z6/véltozd nyomatékkal, ujjal, szivaccsal, ecsettel;
» rairds, nyomkovetés, formautanzasok:
» vonalabrakra valé irds szinessel, pontok dsszekotése;

» vonaldbrak, betlelemek masolasa:
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» részek helyes mdsoldsa, a méret és az ardnyok betartasa;
» mintakovetés:
» mintak megfigyelése, sorok folytatasa,
» diszit6sorok irdsa a mintak szabalyos valtakozasaval,
» képek atmasolasa.
3. Grafomotoros tevékenységek kivitelezése
» az irdshoz szlikséges egészséges és praktikus testtartds felvételének gyakorlasa és szokassa alakitdsa;
» az irdeszkozok helyes hasznalatanak gyakorldsa;
» az ujjak mozgékonysaganak fejlesztését célzé gyakorlatok:

» ujjbemelegit6 gyakorlatok mondokak, versikék mondogatasaval (Példaul: konyokot behaijlitva, laza
kéztartassal, monddka kdzben a csukléval és az ujjakkal kérkorés mozgast végeztetiink: ,Ujjaimat

tornaztatom, a csukldomat elforgatom. Hivelykujjam torndztatom, mutaté ujjam tornaztatom” stb.),
» ujjak mozgatdsa a padon;
» a testséma fejlesztését szolgalo jatékos gyakorlatok:

» monddka kézben az arc/test részeinek mutogatasa, majd kozos beszélgetés (Példaul: ,Mirdl szdl a
mondoka?”: Slir(i erd6 — haj; Kopasz mez6é — homlok; Pillogtatd — szemek; Szuszogtatd — orr; Tatogatd —

szdj);
» monddka begyakorlasa, tobbszori ismétlése, tiikor elbtt;
» a térbeli orientdcid fejlesztését segit6 jatékok:
» tajékozddas sikban, térben,

» mozgdsos jatékok, utasitasok végrehajtasa (Példaul: ,Hajolj le!”, ,Lépj harmat elGre, kett6t hatral”, ,Allj

az asztal mellé/elé/mogé!”),
» viszonyfogalmak jatékos gyakorlasa (Példdaul: ,Tedd a kockat a szék ald!” stb.),
» test mozgatdsa megadott irdnyban;
» gyakorlatok a vizualis szerialis emlékezet és a sorrendiség felismerésének fejlesztésére:
» képsorozat folytatasa (Példaul: alma, gomba, korte, ... alma..),

» képsorozat kirakdsa emlékezetbdl (Példaul: elGszor kevesebb darabszamu, eltéré formaju és szind

képekkel, késébb hasonlé alaku, szinl vagy tobb képpel),
» gydngyflizés adott sorrend alapjan;

» oldalisag gyakorlasa az iréfelileten:
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» egyik, majd masik (jobb, bal) oldal tudatos megnevezése az iréfeliileten, ©

» az oldalak véltoztatasa, ~
» oldalisag gyakorlasa valtozd helyzetekben (kérben dllva, sorban éllva),
» valtozo grafikai térben;

» az irds iranydnak megfigyeltetése, iranykovetés gyakoroltatdsa:

» vizszintes irdnyban: a balrdl jobbra irdnyuld irdésmozgas gyakorlasa, majd fuggéleges iranyban: fentrél

lefele iranyuld irasmozgas gyakorlasa.
4. A betlielemek kalligrafikus irasa
» gyurmazas, képalakitas:

» gdmbdlyités, nyljtas, lapitds, formazas, tépés, csipegetés, olldohasznalat, ragasztas, kirako- és

épitdjatékok,

» makett készitése dobozokbdl;
» ritmikus mozgaskovetés monddkara, versre, dalra;
» a lenduletes, ritmikus, balrdl jobbra iranyulé kézmozgas gyakoroltatdsa;
» a ritmus érzékelése, 6sszehangolt mozgdsok végzése a monddkak és versek ritmusara;
» verseket megjelenité rajzos feladatok végzése;
» az iréeszkozok helyes hasznalatanak gyakorldsa;
» az iras iranyanak megfigyelése, irdnykovetés gyakorlasa;

» az irdasmunka formai kdvetelményeinek betartasat célzé gyakorlatok: sorkihasznalas, sz6kdz betartasa,

vonalhatdrok kdvetése, esztétikus elhelyezése a lapon.
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OLVASAS-ELOKESZITES

CELO
A tanuld:

O: lapozzon nyomtatott anyagot;

O: latogasson el konyvtarba, és szerezzen tapasztalatokat, éiményeket a konyvtarban igénybe veheté

szolgaltatasokrol;
O: tudatositsa és bdvitse tér- és idGbeli relacids szokincsét;
O: allapitsa meg és fejezze ki események idGbeli sorrendjét, targyak térbeli helyzetét;

O: fejlessze a fonémahallast, a szotagolasi, valamint az analizald-szintetizald képességét (szavak bontasa és

épitése);
O: érzékelje a szavak hosszusagat, kilonboztesse meg a rovid és hosszu szavakat;
O: vegyen részt az auditiv ritmus fejlesztésére iranyuld jatékokban;

O: ismerije fel a szavakban a hangok és a szdtagok helyét.

KOVETELMENYEK|

A tanulé:

» a szavakat szotagokra bontja.

°jel °hang °szétag °betl °szé - bal-jobb

MODSZERTANI AJANLASOK A CELOK CSOPORTJAHOZ

1. Fonoldgiai jelenségek felismerése
» a kézvetlen kérnyezet hangjainak felismerését segit6 gyakorlatok:
» kulcs csorgése, csengd csengése, az autd berrogasa, egymas hangjanak felismerése,
» vers: Kipp-kopp, kopogok;
» hangfelismerést és hangdifferencialast célzé gyakorlatok:

» a k" hangra a gyermekek koppanatanak, az ,,sz” hangra sziszegnek,
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» visszhangjaték:
1. szint: tapsvisszhang (egyet vagy kett6t tapsolunk, a tanulok megismétlik a mozdulatot),
2. szint: tapsellentét (ha mi egyet tapsolunk, a tanuldk kett6t és forditva),
3. szint: dobbantasvisszhang (egyet vagy kett6t dobbantunk, a tanuldk megismétlik a mozdulatot),
4. szint: dobbantasellentét (ha mi egyet dobbantunk, a tanuldk kett6t és forditva),
5. szint: taps- + dobbantdsvisszhang (egyet vagy kett6t tapsolunk és dobbantunk, a tanuldk megismétlik

a mozdulatot),
6. szint: taps- + dobbantasellentét (ha mi egyet dobbantunk és tapsolunk, a tanuldk kettét és forditva);

» a hanganalizist (hangok helyének lokalizalasa a szavakban, szétagokban; szétagokra és hangokra bontas)

fejleszt6 gyakorlatok;
» a kdznyelvi kiejtés normainak felismerését szolgald tevékenységek;

» az auditiv ritmus fejlesztésére irdnyuld jatékos gyakorlatok (mozgast, zenét és ritmust 6sszekapcsold

tevkénységek: a gyermek beszél, mikdzben ritmusosan mozog);
» az auditiv emlékezet fejlesztését szolgald gyakorlatok:

» a gyermekek korben allnak, mindegyik mond egy-egy allatnevet, de csak ugy kapcsolédhat be a

jatékba, ha az el6tte elmondott allatneveket felsorolja;
» az egymasutanisag, a sorrendiség érzékelését célzé feladatok:

» @sszekevert sorozatok rendezése; vizudlis ritmus kovetése, utanzasa, folytatdsa; események, mese
elmondasa képsor alapjan; gyermeklapok oldalain minden azonos alaku bet(i azonos szinnel valé
szinezése; képek nevének hangoztatasa és nagysagrendbe allitdsa szavak hosszlsaga vagy valamilyen

logikai sorrend szerint;
» székincsbBvit6 gyakorlatok.
2. Fonolégiai jelenségek alkalmazasa

» a beszédszervek helyes m(ikodését segit6 jatékos gyakorlatok a magyar beszédhangok sajatossagainak

megfelelGen:

» hangutanzassal egybekétott beszédlégzés-gyakorlatok beépitése keretmesébe (Példaul: ,Uljetek be az
autdba, inditsatok be a motort!” - Mély belégzés - ,Brrrrrr” — ajakréssel kilégzés.). Légzésgyakorlat
hangutanzassal (Példaul: ,Fuj a szél” — a leveg6 mozgasanak megjelenitése halk ,,f” hanggal, kozéperés

»,s2” hanggal, majd ,,z” vagy ,v” hanggal.),

» megfelelS nyelv és ajakallas — egyszer( ajakmozgdsok (Példaul: ,0” — ajakkerekités, ,e” — ajkak
sz(ikitése.), Gsszetett ajakmozgasok (Példaul: ajkakat tavolitani, kerekiteni: ,,u—i—u—i”, ajkakat csukni,

kerekiteni: ,,m—u—m-u".), nyelvizom-er&sit6 gyakorlatok (Példaul: csettintés nyelvvel.);
» szétagolasi, hangoztatasi gyakorlatok:

» monddkdk kopogasa szétagolassal, hangokra bontassal, szétagkopogas (Példaul: ,,Hanyszor kopogsz

ennél a sz6nal?”),
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» robotnyelv;

» a hangok helyének meghatarozasat célzd gyakorlatok szavakban, szétagokban (a szé/szétag minden egyes _

hangjat elkulonitve kell kiejteni); o
» hanglevalasztasi gyakorlatok:

|//

» Melyik hanggal kezd6dik a ,fal” sz67?;

» beszédritmus, széritmus, szohangsuly érzékelését fejlesztd jatékos gyakorlatok:
» a hangok hosszusaganak differencidldsa szoparok segitségével (Példaul: ,baj—baj, lap—lap”),
» nyelvtordk,
» a folyamatos beszéd ritmusanak valtoztatasa (gyorsitas, lassitas),
» hangok, szavak, mondatok, 6sszefligg6 szovegek mondasa valtozé hangerével és tempdval,
» szdmsorok és szésorok elmondasa kiilénb6z6 hangmagassagokban,

» mondatok hanglejtésének gyakorlasa utdnmondassal;

» gyakorlatok a tér- és id6beli relacids szokincs fejlesztésére: eldl, hatul, lent, fent, kdzott, mellett,
mégbtt.@(S.Z.Z.z)

A TUDAS BIZONYITASANAK AJANLOTT MODJAI

Az el6készitd idGszakban a tanuldk részképességeinek fejlesztésén van a hangsuly, amely minden gyermek
esetében mas, igy az értékelés itt masodlagos fontossagu. A pedagdgus feladata folyamatos visszajelzéseket
adni a tanuléknak. Az értékelés sordn figyelembe kell venni a tanuldk egyéni fejlédését és el6rehaladasat.
Fontos tovabba fenntartani és tovabbfejleszteni a kisiskoldsok kezdeti tanuldsi motivaltsagat, valamint segiteni

Gket az esetleges lemaradasok lekiizdésében.

Az osztdlyozas mddjai ezen témakdron beliil: a tanuldk szdbeli és irdsbeli valaszai.
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BESZED ES KOMMUNIKACIO
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A TEMA LEIRASA|

A témakor céljai koncentrikusan bévilve valdsulnak meg a nevelési-oktatdsi szakasz ideje alatt, a tobbi
témakorbe agyazddva vagy onalldan. Legfébb célja, hogy a tanuldk eredményesen részt vegyenek a tantermi,
majd fokozatosan az azon kiviili kommunikacidban, hogy tudjanak és merjenek megnyilvanulni, értsék és

alkalmazzdk az alapvet6 nem nyelvi kommunikacids eszkézoket, és torekedjenek az udvariassagra.

MODSZERTANI AJANLASOK A TEMAHOZ

A beszéd és kommunikacié fejlesztése a nevelési-oktatasi szakasz egészét athatja. A tanitds célja, hogy a
tanuldk magabiztosan és sikeresen vegyenek részt a tantermi kommunikacidban, majd fokozatosan az iskoldn

kivlli beszédhelyzetekben is.

Az elsé osztalyban a kommunikacids készségek fejlesztése jatékos, élményszerli mdédon térténik. A tanuldk
gyakoroljak a kiilonb6z6 megszolitasi formakat, a kérdezést, a vélaszadast és az udvarias nyelvi fordulatok
alkalmazasat. Kiemelt figyelmet kap a nem nyelvi kommunikacié tudatositasa: a testbeszéd, a mimika, a

gesztusok, valamint a hanghordozas megfigyelése és hasznalata.

A tanuldk valtozatos helyzetekben prébalhatjak ki magukat: drama- és szerepjatékokban, parbeszédben,
mondokak és rovid szovegek kdzos ismétlésében. A kooperativ munkaformak és a kozos beszélgetések erdsitik

a tarsas kommunikaciét, az aktiv figyelmet és a masik véleményének tiszteletben tartdsat.

A beszédfejlesztés folyamataban a tanar figyelembe veszi a tanuldk egyéni fejl6dési litemét, és valtozatos
modszerekkel lehet&séget biztosit a sikeres megnyilvdnuldsra. Az dnkifejezés batoritasa és az udvarias, értheté
beszéd kialakitasa hozzajarul ahhoz, hogy a tanuldk egyre tudatosabban és eredményesebben

kommunikaljanak mind az iskolai beszédhelyzetekben, mind a hétkdznapi életben.
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KOMMUNIKACIO

CELO
A tanuld:

O: tudjon kiilbnb6z6 beszélgetStarsakkal életkoranak megfelel§ beszédhelyzetekben részt venni, térekedjen a

tiszteletteljes megnyilvanulasra;

O: ismerje meg és hasznalja a megszdlitasi és koszonési formdkat, tudjon bemutatkozni kortarsaknak és

felnStteknek;

I: kiilbnbéztesse meg a tegezést és a magdzdst;

O: ismerje meg és hasznalja az udvarias kérési és tudakozddasi formakat, tudjon kdszonetet és gratulacidt
kifejezni.

@ (5.242)

KOVETELMENYEK]

A tanuld:
» tud megszolitani, koszonni, bemutatkozni, megfelelGen hasznalja a tegezést és a magdzdst;

» tud udvariasan kérést, tudakozddast, koszénetet és gratulaciot kifejezni.

o koszonési forma © udvariassagi kifejezés ° bemutatkozds ° kdszonet - gratulacié

MODSZERTANI AJANLASOK A CELOK CSOPORTJAHOZ,

Koszénéskartyak: A tanuldk kartyat hdznak, amelyen egy adott helyzet és szerep lathaté (Példaul: ,Taldlkozol a

Ill

nagymamaddal”, ,K6szonsz a bardtodnak az udvaron.”). El kell dénteniik, milyen kdszonési format hasznalnak,

majd eljatsszak a helyzetet.

Koszénés-dobdkocka: Készitiink egy dobdkockat kiilonb6z6 készonési formakkal (Példaul: ,,J6 napot!”, ,Szial”,

1”

,Szervusz!”). A gyerekek dobnak, majd parbeszédben hasznaljak a dobott format.

Bemutatkozo6 korjaték: A gyerekek korben allnak, és labdat adogatva bemutatkoznak egymasnak (Példaul:

»Szial Anna vagyok.”). A jaték bévithet6 gy, hogy hozza kell tenniiik egy-egy Ujabb informaciét magukrol.

Tegezés vagy magazas?: A tanulok kiilonb6z6 személyeket (pl. tandr, nagypapa, barat, orvos) abrazold képeket

kapnak. Parba rendez6dve eldontik, hogyan szélitandak meg az adott személyt, majd parbeszédet alkotnak.
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2. Az udvarias kérés, tudakozddas, koszonet és gratulacié gyakorlasa

Udvarias varazsszavak: Készitlink egy ,varazsszotablat" az udvarias kifejezésekkel (,,Kérem szépen.”, ,Tudnal
segiteni?”, ,Legyen szives.”...). A gyerekek hétkoznapi helyzetekben (Példaul.. , Kérj meg valakit, hogy adja

kolcson a ceruzajat.”) gyakoroljak ezek hasznalatat.

Udvarias vasarlas: Jatékboltot rendezlink be, ahol a gyerekek vasarldként és eladdként probaljak ki a kérési és

tudakozddasi formakat (,,Mennyibe keriil?”, ,,Kaphatok egy almét, kérem szépen?”...).

Gratulaciés lanc: ElImeséliink egy rovidebb térténetet, amelyben valaki sikert ér el (pl. egy osztalytars

rajzversenyt nyer). A gyerekek sorban gratulalnak neki kiillonb6z6 médokon.

Koszénetjaték: A tanuldk szitudciot abrazold kartyat (Példaul: ,,Egy baratod segitett neked a leckében.”)

huznak. Az a feladatuk, hogy megfelel6 médon fejezzék ki a halajukat.
3. Kiilonb6z6 kommunikacids csatornak megismerése

Uzenetkiild6 jaték: Az egyik tanulé kitalal révidebb lizenetet, amelyet haromféleképpen kell tovabbitania:

szdban, irasban (rovid levélként) és rajzzal. Megbeszéljiik, melyik forma milyen helyzetben lehet hasznos.

Testbeszéd-activity: Egy tanulé mutogatassal prébal valamilyen érzést vagy lizenetet (,,Fazom”, ,Oriilk”,

»Gyere ide!) kozolni, a tobbieknek ki kell talalmiuk, mit szeretne mondani.

Digitalis és papiralapu lizenetek: A tanuldk kiprobalhatjak, mi a kiilonbség egy baratnak irt SMS és levél kozott.

.@(3.3.5.1)@(3.3.5.2)@(4.2.1.1)@(4.4.3.1)@(5.1.5.1)@(5.2.4.3)

A TUDAS BIZONYITASANAK AJANLOTT MODJAI

A tanar a tanulé tuddsat a tantervben megfogalmazott célok és kdvetelmények teljesitése értelmében
értékelje. A tudas értékelését a lehet6 legvaltozatosabb mddon végezze, hogy ezéltal lefedje a kiilonbozd
ismereteket, készségeket, jartassagokat, lehetdséget biztositva a tudas kiilonboz6 szinteken térténd
bizonyitasara, beleértve annak alkalmazasat problémamegoldas soran, kovetkeztetések levondsat, az elemzést,

az értékelést, az érvelést stb.

A tanuld kilénboz6 témakban és helyzetekben (pl. hobbi, utazas, filmek, sportesemények, boltban...) zajld
beszélgetések altal bizonyithatja a tudasat. A beszélgetGpartner lehet a tanar, az osztalytars vagy egy elképzelt

harmadik fél, akinek a megnyilatkozasait megadjuk.

A tanar értékelheti az irasbeli interakcidban valé részvételt, az Gizenet vildgossagat és kifejezésének maédjat, a

nyelvtani megfelelGséget, de mindezek el6tt a kommunikacids cél elérését.

A tudas ellenGrzését és értékelését az éves tervben gondosan meg kell tervezni. Fontos szem el6tt tartani a
formativ értékelést, amelynél a tanulo el6re tudja, mikor lesz sikeres, mit kell elsajatitania. Minden tanulét a

sajat haladasanak megfelel6 mddon kell motivalni és értékelni.

U UV W U e

172 1zobrazevalni program osnovne $ole s prilagojenim predmetnikom za dvojezi¢no osnovno $olo na narodno me$anem obmocdju
Prekmurja | Prvo vzgojno-izobrazevalno obdobje | Magyar mint anyanyelv




BESZEDERTES

A tanuld:

O: értse meg a tanari és tanuldi kozléseket a tanar—tanuld, tanulé—tanulé interakcidkban, tudjon
értelemszer(ien ezekbe bekapcsolddni, illetve ezekben részt venni, tudatositva a magyar nyelv hasznélatat;

@ 3321

O: fejezze ki masokkal vald egyetértését és egyet nem értését;

O: fejlessze a nem verbdlis kommunikacid (tekintet, mimika, gesztikulacid, testtartas) felismerésének és

értelmezésének képességét;

O: ismerje fel a sért6 beszédet, és térekedjen annak kikiiszobolésére.

D 1151

KOVETELMENYEK]

A tanulé:

» megérti a szébeli utasitasokat, parbeszédet kezdeményez, kérdéseket tesz fel.

o kérdés - valasz

MODSZERTANI AJANLASOK A CELOK CSOPORTJAHOZ

A célok fejlesztése fokozatosan épiil be a tanitasi-tanulasi folyamatba, a kommunikaciés helyzetekbe, valamint
a gyakorlatokba. A mddszertani megkozelités jatékos, interaktiv és reflektiv elemeket 6tvoz, biztositva, hogy a

tanulék magabiztosan és tudatosan hasznaljak anyanyelviiket.
1. A tanari és tanuldi kozlések megértése és aktiv részvétel az interakcidkban

A tanuldk beszédértésének és aktiv részvételének fejlesztése érdekében a tanitas soran valtozatos
munkaformakat kell alkalmazni: paros és csoportos beszélgetéseket, dramajatékokat és interaktiv feladatokat.
A tanuldkban tudatositani kell a helyes és érthet6 beszéd, valamint az udvarias nyelvhasznalat fontossagat. Az

egyéni és csoportos visszacsatolasok segitik a kommunikacid tudatositasat.
» Visszhangjaték: A tanar rovid mondatokat mond, amelyeket a tanuldknak pontosan meg kell ismételniiik.

» ,,Ki mondta?” jaték: A tanuldk egy adott helyzetben elhangzéd mondatokat hallanak (pl. ,Kérem a

radirodat!"), és ki kell talalniuk, ki mondhatta volna ezt egy valds helyzetben.
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» Szituacios szerepjatékok: A tanuldk kiilonb6z6 iskolai helyzeteket jatszanak el (pl. a tanar kérdez, a

tanuldk valaszolnak; egy tanuld kér valamit a masiktol).

» ,,Hibas mondatok" jaték: A tanar egy szandékosan hibas vagy szokatlan mondatot mond, a tanuldknak

pedig ki kell javitaniuk.

» K6z6s mesealkotas: A tanar elkezd egy mondatot, a tanuldk pedig egymas utdn folytatjak a torténetet,

Ggyelve arra, hogy logikusan kapcsolddjanak az eléz6leg elmondottakhoz.
2. Az egyetértés és egyet nem értés kifejezése

A tanuldk szamdra biztositani kell olyan helyzeteket, amelyekben véleményt formalhatnak, és gyakorolhatjik az
egyetértés, illetve az egyet nem értés kulturalt kifejezését. Ehhez jél strukturalt parbeszédes gyakorlatok,
vitahelyzetek és szerepjatékok alkalmazasa javasolt, amelyekben a tanuldk megismerik és elsajatitjak a

megfelel nyelvi fordulatokat és kommunikacios stratégidkat.

» ,lgen vagy nem?": A tanuldk egy egyszer( kijelentésrél (Példaul: ,A kutya jobb haziallat, mint a macska.”)

eldontik, egyetértenek-e vele vagy sem, majd megfogalmazzdk a véleményiiket egy mondatban.

» ,Tarsasagi vitajaték": A tanuldk két csoportra oszlanak, az egyik csoport egyetért egy allitdssal, a masik

nem, és érvelnilik kell a sajat allaspontjuk mellett.

» ,Egyetértek vagy nem értek egyet?" mozgasos jaték: A tanar allitdsokat mond (pl. ,Szeretem az esét.”),

és a tanuldk egyetértés esetén tapsolnak, egyet nem értés esetén keresztbe teszik a kezilket.
3. A nem verbalis kommunikacio felismerése és értelmezése

A mimika, a gesztusok és a testbeszéd tudatositasa interaktiv feladatokon és megfigyelési gyakorlatokon
keresztil torténhet. A dramajatékok, képek, rovid videdk és torténetek feldolgozasa segiti a tanuldkat abban,
hogy felismerjék és értelmezzék a kiilonb6z6 nem verbalis jelzéseket, hogy tudatosan alkalmazzak Sket sajat

kozléseikben.

» ,,Mit mond az arcom?": A tandr vagy egy tanuld arckifejezéseket mutat, a tobbiek pedig megprébaljak

kitalaIni, milyen érzelem kapcsolddik hozza.

» ,,Mutasd meg szavak nélkiil!": A tanuldk egy-egy érzelmet vagy szitudciot jatszanak el testbeszéddel és

mimikdval, a tobbieknek pedig ki kell taldlniuk, mit akarnak kifejezni.

» ,,Mozgasos parbeszéd": A tanuldk egy révid parbeszédet jatszanak el anélkiil, hogy beszélnének — csak

mozgdssal és gesztusokkal kommunikalhatnak.
4. A sért6 beszéd felismerése és kikiisz6bolése

A tanitas soran kiemelt szerepet kap az empatia és a tiszteletteljes kommunikacio fejlesztése. A mesék,
torténetek és szituacids jatékok segitenek a tanuldknak felismerni a sért6 beszéd hatdsat és annak
kévetkezményeit. A tanuldk aktivan gyakorolhatjak az udvarias és elfogadd beszédmddot, valamint

megbeszélhetik, hogyan kezeljék a konfliktusokat és az esetleges sérté megnyilvanulasokat.

» ,Mi tortént itt?": A tandr egy rovid torténetet mesél egy konfliktushelyzetrdl (pl. egy gyerek megsértett

valakit az osztalyban), majd a tanuldk kbzésen megbeszélik, mi lett volna a megfelelébb viselkedés.
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» ,,Szép és nem szép szavak": A tanuldk kdrtyakat kapnak, amelyeken kiilénb6z6 szavak vagy mondatok
szerepelnek. Ki kell valogatniuk, melyek azok, amelyeket kedves, tiszteletteljes beszélgetésben

hasznalhatnanak.

» ,,Hogyan mondanad masképp?": A tandr egy sért6 vagy udvariatlan mondatot mond (Példaul: ,Ez a rajz
ronda."), a tanuldknak pedig at kell fogalmazniuk gy, hogy az kedvesebb és tiszteletteljesebb legyen

(Példaul: ,Ez egy érdekes/kulonds/egyedi rajz. Milyen szineket hasznaltal?")

A kommunikacios készségek tudatos fejlesztése biztositja, hogy a tanuldk 6nbizalommal és felelGsségteljesen
vegyenek részt a tdrsas interakcidkban, valamint tiszteletteljes és hatékony médon fejezzék ki gondolataikat és
érzéseiket.®(2.3.1.2)

A TUDAS BIZONYITASANAK AJANLOTT MODJAI

A tandr a tanuld tuddsat a tantervben megfogalmazott célok és kdvetelmények teljesitése értelmében
értékelje. A tudas értékelését a lehetd legvaltozatosabb mddon végezze, hogy ezdltal lefedje a kiilonbdz6
ismereteket, készségeket, jartassagokat, lehetdséget biztositva a tudas kiilonbo6z6 szinteken térténd
bizonyitasara, beleértve annak alkalmazasat problémamegoldas soran, tovabb3d a kdvetkeztetések levonasat,

elemzést, értékelést, érvelést stb.

Az osztdlyozas lehetséges maddjai: a tanuldk szdbeli és irasbeli valaszai, egyéb munkai (pl. plakat), a tanuldk
szereplései és mas tevékenységei. A tandr az iskolaban késziilt munkdkat és azokat a tevékenységeket értékelje,

amelyekre a tanuld 6nalldan késziilt fel.

A tudas ellenGrzését és értékelését az éves tervben gondosan meg kell tervezni. Fontos szem el6tt tartani a
formativ értékelést, amelynél a tanuld el6re tudja, mikor lesz sikeres, mit kell elsajatitania. Minden tanulét a

sajat haladasanak megfelel6 mddon kell motivalni és értékelni.
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BESZED ES SZOBELI SZOVEGALKOTAS

A tanulé:

O: fejlessze a hangok helyes ejtését, a megfeleld hangsuly és hanglejtés alkalmazasanak képességét;
O: fejlessze megnevezési képességét 6nmagara és szlikebb kérnyezetére vonatkozdan;

O: spontén nyilatkozzon meg mindennapi témakrdl;

O: alkosson képrél/képsorrdl 6sszefliggé mondatokat;

O: el6re meghatarozott szempontok alapjan, felkésziilés utan 6sszefiiggen meséljen éiményeirdl, egy

napjarél/hetérdl, feladatairdl, tevékenységeir6l, 5nmagardl, csaladtagjairdl, baratjardl/osztalytarsardl, kedvenc

allatarol, jatékardl, helyiségrdl;

I: gyakorolja a nyilvdnos szereplést.

@ 3353)

KOVETELMENYEK|

A tanulé:
» a hangokat az id6tartamnak megfelelGen ejti;

» képes szamdra ismerds témardl megadott szavak vagy képek, képsorok segitségével felkésziilés utan

széban rovid elbeszél6 és leiré szoveget alkotni.

> mondat

MODSZERTANI AJANLASOK A CELOK CSOPORTJAHOZ

1. A hangok helyes ejtésének, hangsulyozasnak és hanglejtésnek a fejlesztése

Hangvadaszat: A tanuldknak egy adott hangot kell felismernilik mesében vagy versben. Ha meghalljak,

tapsolnak, vagy felemelik a keziket.

Hangutanzoé verseny: A tanulok kiilonbozd dllathangokat, természeti zajokat vagy hétkéznapi hangokat

utdnoznak (pl. esGcseppek koppanasa, szél suhogasa). Fejleszti a pontos artikulaciot.

Hanglejtésjaték: A pedagdgus ugyanazt a mondatot kiilonb6z6 érzelmekkel (viddman, mérgesen, kérdéen,

szomoruan) mondja el, a tanuldk pedig prébaljak utanozni.
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Hangsulyozasi verseny: Egy egyszer(i mondatot (pl. ,Ma elmegyiink az éllatkertbe.”) a gyerekek kiilénbdz6

maodon hangsulyozva mondanak el, és megfigyelik, hogyan valtozik a jelentése.
2. A megnevezési képesség fejlesztése (6nmagukra és sziikebb kdrnyezetiikre vonatkozéan)

Tikorjaték: A tanuldk egy tiikor elé alinak, és megnevezik sajat testrészeiket, majd a ruhadarabjaikat,

érzéseiket (,,Most boldog vagyok, mert...”).

»Mivan a teremben?” jaték: A pedagdgus egy targyat ir koril (,,Kerek, piros, pattogtatni lehet.”), a tanuldknak

ki kell taldlniuk, mir6l van sz6, majd 6k is prébalkoznak hasonlé feladatokkal.

»Mivan a hatamon?” jaték: Az egyik tanuld hatara egy targyat vagy személyt (pl. szék, testvér) abrazolé képet

ragasztunk A tobbiek széban korilirjak neki, hogy kitaldlhassa.
3. Spontan megnyilatkozas mindennapi témakrol

BeszélgetSkocka: Egy dobdkockara hétkéznapi témakat irunk (pl. kedvenc étel, jaték, napi rutin). A tanuldk

dobnak, majd beszélnek a témardl.

Kérdezz-felelek korjaték: A gyerekek hétkdznapi témakban (,Mit reggeliztél?”, ,Mi a kedvenc jatékod?”...)

kérdéseket tesznek fel egymasnak, és valaszolnak rajuk.

Mesél6 babzsak: Aki megkapja a babzsakot, annak el kell mondania egy révid mondatot arrél, amit aznap

tapasztalt vagy érzett.
4. Képrdl vagy képsorrol 6sszefiiggé mondatok alkotasa

Képes torténetalkotas: Az egyik tanuld hiz egy képet, amelyrél egy mondatot kell alkotnia. A kévetkez6 tanuld

folytatja a torténetet a sajat képével.

»Mi tortént elGtte és utana?”: Egy képsor kdzépsd elemét mutatjuk meg, a tanuldknak ki kell taldlniuk, mi

torténhetett el6tte és utana.
Képes kartyahuzas: Minden gyerek huz egy képet, majd az 0sszes kép felhasznalasaval torténetet alkotnak.
5. EImények elmesélése felkésziilés utan

Elménykocka: A dobdkocka oldalaira kiilonbdz3 témakat irunk (pl. ,Egy viddm napom”, ,A kedvenc ételem”,

»Mit csindltam a hétvégén?”), a tanuldk dobnak és mesélnek.

Torténetmozaik: A gyerekek kartyakra irjdk élményeik f6bb pontjait, majd ezek alapjan 6sszefliggben

mesélnek.

Elményrajz és mesélés: A tanuldk lerajzoljak egy élményiiket, majd elmesélik, mi tortént.
6. Nyilvanos szereplés gyakorlasa:

Miniel6adas: A gyerekek megtanulnak egy verset vagy mesét, majd el6adjak egymasnak.
Babjaték: A tanuldk egy rovid parbeszédes jelenetet babokkal adnak elé.

Riporterjaték: Egy tanuld a riporter, egy masik a valaszadé szerepébe bujik. Interjut készitenek egy adott

témaban.
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A TUDAS BIZONYITASANAK AJANLOTT MODJAI

A tanar a tanuld tudasat a tantervben megfogalmazott célok és kdvetelmények teljesitése értelmében
értékelje. A tudas értékelését a lehetd legvaltozatosabb mddon végezze, hogy ezéltal lefedje a kiilonbdz6
ismereteket, készségeket, jartassagokat, lehetdséget biztositva a tudas kilonb6z6 szinteken térténé
bizonyitasara, beleértve annak alkalmazasat problémamegoldas soran, a kovetkeztetések levondsat, az

elemzést, az értékelést, az érvelést stb.

Az osztalyozas lehetséges mddjai: a tanuldk szdbeli és irasbeli valaszai, szereplései és egyéb tevékenységei. A

tandr az iskoldban késziilt munkat (pl. plakat) értékelje, amelyre a tanuld 6nélldan késziilt fel.

A tudads ellenGrzését és értékelését az éves tervben gondosan meg kell tervezni. Fontos szem el6tt tartani a
formativ értékelést, amelynél a tanuld elére tudja, mikor lesz sikeres, pontosan mit kell elsajatitania. Minden

tanuldt a sajat haladasanak megfelel6 mddon kell motivalni és értékelni.
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OLVASAS ES SZOVEGERTES

/// 14:14

17.4.2026

A TEMA LEIRASA|

A témakor céljai az elsé harmad mindharom osztalyaban valdsulnak meg. Célja, hogy serkentse az olvasas iranti
pozitiv viszony kialakitasat és a szovegértési képességek fejlesztését. A leirt célok és tevékenységek
gyermekbarat médon tamogatjak a tanuldkat az olvasas vilagaban, az 6nallé olvasas Gtjan vald haladasban,
ezzel gazdagitva a szokincsliket és a szovegértési készségiiket is. A valtozatos mifaju és tipusu szovegek
olvasasaval a tanuldk bévitik ismereteiket a vilagrol, gazdagitjak szo- és kifejezéskészletliket, valamint fejlesztik

az Onismeretliket.

MODSZERTANI AJANLASOK A TEMAHOZ

Az olvasas és szOvegértés fejlesztése az els6 harmad mindhdrom osztalydban kiemelt szerepet kap. A cél, hogy
a tanulodk pozitiv viszonyt alakitsanak ki az olvasas irant, és fokozatosan fejlédjon szovegértési képességiik. Az
olvasas vilagaba vald belépést gyermekbarat modon, élményszer( és jatékos formaban kell tdmogatni,

figyelembe véve az egyéni fejlGdési litemet.

Az olvasas megszerettetését valtozatos mifaju és tipusu szovegeken keresztll érdemes megkozeliteni, amelyek
nemcsak a tanulék ismereteit bévitik, hanem szdkincsiiket és kifejezéskészletiiket is gazdagitjak. Az 6nalld
olvasas Utjan valé haladas jatékos tevékenységekkel, interaktiv szovegfeldolgozassal és dramai elemekkel

kénnyithet6 meg.

A szOvegértési képesség fokozatosan fejl6dik: a tanuldk eldszor a hallott szovegek feldolgozasaval, majd a
kozosen olvasott rovid szovegek értelmezésével fejlesztik. A szbvegértelmezési feladatok és beszélgetések
segitik a tanuldk 6nismeretének fejl6dését, a vilagképlik szélesitését. A sikeres olvasasi élmény biztositasa

kulcsfontossagu az olvasas iranti motivacio fenntartasaban és az 6nallé olvasasi készség kialakitasaban.

OLVASASTECHNIKA

A tanulé:
O: allapitsa meg a hangok helyét és sorrendjét a szavakban;
O: ismerije fel az azonos bet(iket és szétagokat a szavakban;

O: figyelje meg a hosszu és révid magan- és massalhangzok jel6lését;
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O: gyakorolja a hangdsszevonast, bet(iket szintetizaljon sz6tagokka, szavakka;

O: hangosan és néman olvasson nyomtatott és irott betlis mondatokat, életkoranak megfelel révidebb
szoveget;

@ (1141

O: hangos olvasasnal térekedjen a tiszta hangképzésre, a szavak és szdszerkezetek helyes hangsulyozésara, a

mondatfajtdk megfelel§ hanglejtésére.

KOVETELMENYEK]

A tanulé:
» ismeri és olvassa a nyomtatott (2. 0.) és irott (3. 0.) betiiket;

» tud felkésziilés utan hangosan és néman olvasni révidebb, életkoranak megfelel6 szovegeket.

obetli °szétag °sz6 °mondat °szoveg

MODSZERTANI AJANLASOK A CELOK CSOPORTJAHOZ

1. A hangok helyének és sorrendjének megallapitasa a szavakban

Hangvadaszat: A tanuldk kapnak egy szot (pl. kalap), és meg kell dllapitaniuk, melyik hang van az elején,

kozepén és végén. Segitségként szétagolhatunk is.

Sz0épito jaték: Kartyakra betliket irunk, majd a tanuldk sorba allitjdk azokat tgy, hogy értelmes szét kapnak.
Rejtvényjaték: Egy szobol egy hangot eltavolitunk, és a tanuldknak ki kell talalniuk, melyik hang hianyzik.

2. Hangosszevonas gyakorlasa, bet(ik szintetizalasa szétagokka, szavakka

Szotagcsonak: Készitsiink egy hajd alaku lapot, amelyre szétagokat irunk. A gyerekeknek ki kell valasztaniuk

azokat, amelyekbél értelmes szavak alkothatoék.

Szotagvadaszat: Kartydkon szotagok szerepelnek. A gyerekeknek parositaniuk kell Sket, hogy teljes szavakat

kapjanak.

Hangosszeolvasé fonal: Egy madzagon kis kartyak I6gnak, mindegyiken egy-egy betl vagy szétag. A tanuldk az

ujjukat végighuzva a fonalon 6sszeolvassdk a bet(iket vagy szétagokat, igy szot formalnak.
3. Azonos betlik és szotagok felismerése a szavakban

Betlivadaszat: A tanuldk egy szvegben megkeresik az adott bet(it vagy szétagot, majd aldhuzzak vagy

bekarikazzak azt.
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Szétagcesaladok: Kiilonb6z6 szavakat csoportositunk aszerint, hogy azonos szétaggal kezd6dnek vagy

végz6dnek-e. Pl. ,,ka” > kalap, kacsa, kanal.

Hangpdarosité memdria: Kétféle kartyacsomagot készitlink: egyikben szétagok, a masikban teljes szavak

szerepelnek. A tanulék megprébaljak dsszeilleszteni a megfelelS parokat.
4. Hosszu és révid hangok megfigyelése és érzékeltetése

Hangdra: Egy orara képeslapot készitlink, amelyen a hosszu hangokat nagymutatdval, a révid hangokat

kismutatéval jeldljik. A tanuléknak meg kell dllapitaniuk, milyen hangokat tartalmaz a szé.

»Nyujtsd vagy pattogtasd?”: A pedagdgus szavakat mond. Ha a tanuldk hosszu hangot (pl. haz) hallanak

benne, lassan felemelik a kezliket, ha révidet (pl. fa), akkor pattintanak az ujjukkal.

Zeneszo: Egy kisebb dobon a hosszu hangokat hosszan Utjiik, a révideket pedig gyorsan koppintjuk. A tanuldk

megismétlik.
5. Nyomtatott és irott betlis mondatok, rovidebb sz6vegek olvasasa (hangosan és néman)

Betlicsere: A tanuldk egy sz6t kapnak, amelyben az egyik betl helyett egy mdsik szerepel. Feladatuk felismerni

és kijavitani a hibat.

irott vagy nyomtatott?: Kétféle széveget adunk a gyerekeknek, az egyik nyomtatott, a masik irott bets. Parban

dolgozva 6sszehasonlitjak a kett6t, és megbeszélik a kiilénbségeket.

KettGs olvasas: Az egyik tanuld halkan (néman) olvassa a szoveget, a masik pedig felolvassa hangosan. Ezutan

kozosen ellenérzik, felfogtak-e a tartalmat.
6. Hangos olvasas fejlesztése (helyes hangsulyozas, hanglejtés, tiszta hangképzés)

Felolvaso staféta: A gyerekek egy mesét vagy rovid torténetet kapnak, és minden mondat végén atadjik a

kovetkez6 tanuldnak a felolvasast. A cél a gordiilékeny folytatds és a helyes hanglejtés.

Hanglejtés-tiikor: Egy tanuld mondatokat olvas fel, egy masik megismétli azokat, ligyelve a helyes hanglejtésre

és hangsulyra.

»,Dramai” felolvasas: Egy rovid mesét kijeloliink szereposztas szerinti olvasasra. A tanuldk megprébaljak

kifejezGen, atéléssel felolvasni.
7. Eletkornak megfelel6 szovegek olvasasa (hangosan és néman)

Suttogo olvasas: A gyerekek halkan, suttogva olvassak el a szoveget, majd elmesélik a Iényegét. ElGsegiti az

érts olvasast.

Szovegmozaik: Egy hosszabb szoveget részekre osztunk, minden tanulé elolvas egy részt, majd kézésen

Osszerakjak a torténetet.

Hangos és néma olvasas valtakozasa: A pedagogus jelzésére a gyerekek el6szor néman, majd hangosan

olvassdk a szoveget, hogy megtapasztaljak a kétféle olvasasi mdd kiilonbségeit.

Jatékos otletek az olvasas megszerettetéséhez és az olvasasi technika fejlesztéséhez:
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1. Mesés kincsvadaszat

A tanuldk egy rovid torténetet kapnak, amely utasitasokat tartalmaz (Példaul: ,,Menj az ablakhoz, és keresd a
kovetkez8 szot!”). Az olvasott instrukciokat kovetve megtalaljdk a kdvetkez8 szovegrészletet, majd végll a

»kincset” (pl. egy kisebb jutalom vagy kényvjelzd).
2. Varazsigék olvasasa

Készitslink ,varazsigéket” egyszer(i mondatokbdl (Példaul: ,Nyisd ki az ajtét, és |épj be a varazslatos vilagba!”).

A gyerekek varazsloként olvassak fel a mondatokat, kiilénb6z6 hanglejtésekkel és érzelmekkel.
3. Szerepcserés olvasas

Két tanuld pdarban dolgozik: egyikik a ,,tanar”, a masik a ,tanuld”. A ,tandr” elolvassa a szoveget, és segit a

ytanuldnak” a megértésében, majd szerepet cserélnek.
4. Hangulatolvasas

A pedagogus egy szoveget ad a tanuldknak, és kiilonb6z6 hangulatjeleket tesz a mondatok mellé

(pl. , , ). Agyerekek az adott érzelemnek megfelelGen olvassak fel a széveget.
5. Olvasé dobdkocka

Készitsiink egy dobdkockat, amelynek oldalain kiilénb6z6 utasitasok legyenek (Példaul: ,Olvasd fel viddman!”,
,»,Olvasd suttogva!”, ,Olvasd lassan, mint egy tekngs!”, ,,Olvasd gyorsan, mint egy nyul!, ,Olvasd fel énekelve!”,
,Olvasd, mint egy robot!”). A tanuldk dobnak a kockaval, és a dobott utasitdsnak megfeleléen felolvassak a

szoveget.
6. Képregényes torténetalkotas

A tanuldk egy rovid képregénybdl olvasnak fel parbeszédeket, utanozva a szerepl6k hangjat. A technika

el6segiti a helyes hangsulyozast és a szovegértést.
7. Képes szévadaszat

Készitsiink egy szoveget, amelyben a hidnyzd szavakat képek helyettesitik. A tanuléknak a képek alapjan ki kell

talalniuk az odaill6 szavakat, végll fel kell olvasniuk a teljes szoveget.
8. Suttogos olvasaslanc

Egy tanuld suttogva elolvas egy mondatot az el6tte Gl6nek, aki tovabbadja azt a kdvetkezé tanuldnak, mig az
Gizenet el nem jut az utolsé tanuldhoz. A végén hangosan felolvassak az eredeti mondatot, és azt, ami végl

»,megérkezett” az utolséhoz, és 6sszehasonlitjak a kettét.
9. Szivarvanyos olvasas

A tanuldk a szévegben pirossal aldhuzzak a szereplSket, kékkel a helyszineket, z6lddel pedig a fontos

eseményeket. A technika el6segiti a szovegértést és a lényegkiemelést.

10. Feladatcsillag
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A tanuldk egy rovid széveget olvasnak el, majd egy ,feladatcsillagot” hiznak, amelyen egy kérdés vagy kihivas
szerepel (Példaul: ,,Rajzold le a torténet egyik jelenetét!”, ,Fejezd be a torténetet masképp!”, ,Mondj el harom

fontos dolgot a torténetbdl!”).
11. Olvasé puzzle

Egy rovid szoveget (pl. egy vers vagy mese részletét) vagjunk darabokra. A tanuldknak el8szor a szovegrészeket
kell helyes sorrendbe rakniuk, majd kézosen vagy egyénileg felolvasniuk. Ezzel fejleszthetd az olvasasi

sorrendiség készsége és a szOvegértés.
12. Kockazatos olvasas

Készitsiink egy dobdkockat, amelynek minden oldaldn kilénb6z6 szévegtipus szerepel (pl. mese, parbeszéd,
vers, taldlds kérdés, recept, utasitds). A tanuldk dobnak a kockaval, majd olvasnak egy rovid széveget a dobott

kategoriabol.
13. Szévadasz

Adjunk a tanuldknak egy szoveget és egy listat olyan szavakkal, amelyeket meg kell talalniuk benne. Aki

megtaldl egy sz6t, felolvassa az adott mondatot, amelyben az szerepel. Segit a figyelmes olvasas fejlesztésében.
14. Hangulatkartyas olvasas

Készitstink kartydkat kiilonbozd érzelmekkel (pl. vidam, mérges, izgatott, almos, kivancsi). A tanuldk egy-egy
kartyat hdznak, és az adott érzelemnek megfeleléen felolvassak a szoveget. Fejleszti a kifejez6 olvasast és a

megfelel§ hanglejtés hasznalatat.
15. ,Séta és olvasas”

Az osztalyteremben vagy a folyosdn kilonb6z6 helyekre rejtsiink el mondatokat vagy rovid szévegeket. A
tanuldk kis csoportokban kérbejarnak, és minden egyes megallénal elolvassak a szévegrészletet. A végén

kozosen megbeszélik a torténetet, amelyet fokozatosan raktak dssze.
16. ,ld6utazas” olvasas

A tanuldk egy rovid szoveget kapnak, amelyben bizonyos szavakat régies formaban vagy jovébeli,
fantaziaszavakkal irunk le. Feladatuk megfejteni a jelentésiiket és felolvasni a torténetet Ugy, hogy az értheté

legyen. B6vil a szdkincs, és fejl6dik az ért6 olvasas képessége.
17. Olvasas csillagokért

Készitsiink egy tablazatot a tanuldk neveivel és oszlopokkal, amelyekben kiilonbdz8 olvasasi kihivasok
szerepelnek (Példaul: ,Olvasd el suttogva!”, ,Olvass fel egy verset a baratodnak!”, , Olvass egy mesét a
csaladodnak!”). Minden teljesitett feladatért egy-egy csillagot kapnak. Aki 6sszegy(jt bizonyos szamu csillagot,

kisebb meglepetésben részestilhet (pl. kivalaszthatja a kbvetkez8 olvasmanyt).
18. Olvasészinhaz

A tanuldk egyszer(ibb parbeszédes szoveget kapnak. EI&szor elprébaljak, majd ,,el6adjak” a torténetet a
megfelel§ hanglejtéssel, mimikaval és gesztusokkal. Kiilondsen hasznos az olvasas gordiilékenységének és az

érzelmek kifejezésének fejlesztésében.
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19. Képregény-felolvasas

Adjunk a tanuléknak egy képregényt, amelyben hidnyzik a széveg egy része. ElGszor prébéljak meg kitaldIni, mi
lehetett az eredeti szoveg, majd osszdk ki a szerepeket, és olvassak fel hangosan a torténetet. ElGsegiti a kreativ

gondolkodast és az érté olvasast.
20. ,Szerencsekerék” olvasas

Készitsiink papiron vagy digitalis formaban szerencsekereket, amelyen kilonb6z6 olvasasi stilusokra vonatkozo

1”

. ,Ugy olvass, mint egy robot

1

utasitasok szerepeljenek (Példdul: ,Macskahangon olvasd . ,Ugy olvass, mintha

faradt lennél!”). A tanuldk pérgetnek, és az adott mddon olvassak fel a szoveget.
21. Olvasd el és rajzold le!

Egy rovid torténet elolvasasa utan a tanuldk készitsenek rajzot arrdl, amit olvastak. A képek alapjan egy masik

csoport prébdlja meg 6sszerakni a torténetet. Segiti az ért6 olvasast és a vizualis képzelSerét.

A TUDAS BIZONYITASANAK AJANLOTT MODJAI

A tandr a tanuld tuddsat a tantervben megfogalmazott célok és kdvetelmények teljesitése értelmében
értékelje. A tudas értékelését a lehetd legvaltozatosabb mddon végezze, hogy ezdltal lefedje a kiilonbdz6
ismereteket, készségeket, jartassagokat, lehetdséget biztositva a tudas kiilonbo6z6 szinteken térténd
bizonyitasara, beleértve annak alkalmazasat problémamegoldas soran, tovabba a kdvetkeztetések levonasat, az

elemzést, az értékelést, az érvelést stb.
Az osztdlyozas lehetséges maddjai: a tanuldk szdbeli és irdsbeli valaszai, szereplései és egyéb tevékenységei.

A tudas ellenGrzését és értékelését az éves tervben gondosan meg kell tervezni. Fontos szem el6tt tartani a
formativ értékelést, amelynél a tanuld el6re tudja, mikor lesz sikeres, mit kell elsajatitania. Minden tanulét a

sajat haladasanak megfelel6 mddon kell motivalni és értékelni.
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SZOVEGERTES

CELO
A tanuld:

O: hangosan és néman olvasson személy- és allatleirast, egyszer(i leirast, receptet, rovid utasitast, Gdvozletet,

képeslapot, gratulaciot, meghivét, plakatot, szérdlapot;
O: figyelje meg a szoveg megformaltsagat;

O: értse meg a hallott/olvasott szoveg sz6 szerinti jelentését, és allapitsa meg a lényeges adatokat;

@ w13

O: valaszoljon a szovegre vonatkozé kérdésekre;

I: fogalmazzon meg kérdéseket az olvasott széveggel kapcsolatban.

KOVETELMENYEK]

A tanulé:

» megérti a szOveg alapvets adatait, és azt ugy bizonyitja, hogy valaszol a szovegre vonatkozé kérdésekre.

o személyleirds ° dllatleirds © utasitds ° lidvozlet ° képeslap - gratuldcid ° meghivd - plakat °szérdlap

MODSZERTANI AJANLASOK A CELOK CSOPORTJAHOZ
@1.111002331D222.1)

1. Detektivjaték

A tanuldk ,,nyomozdk” lesznek, akiknek egy torténetben meg kell taldlniuk a fontos adatokat (Ki a f6szerepl&?,
Hol jatszodik a térténet?, Mi a legfontosabb esemény?...). A tanar vagy egy tarsuk a ,,fényomozd”, aki
kérdéseket tesz fel, amelyekre nekik valaszolniuk kell. Az nyer, aki a legtobb pontos informacidt taldlja meg a

szovegben.
2. Kérdésdobokocka

Készitsiink egy dobdkockat, amelynek oldalain kiilonb6z6 tipusu kérdések legyenek (Példaul: Ki?, Hol?, Mikor?,
Mi tortént?, Miért?, Hogyan?). A tanuldk dobnak, majd az olvasott sz6veg alapjan megvalaszoljak a kapott

kérdést, vagy sajat kérdést fogalmaznak meg a témaban.

3. Kérdéslanc
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A tanar elmond egy allitast az olvasott vagy hallott szovegrél. A kdvetkezd tanuldnak egy kérdést kell
megfogalmaznia hozza. Az utdna kovetkezd tanulé megvalaszolja, majd 6 tesz fel egy Ujabb kérdést. igy lancot

alkotunk, és mindenki részt vesz a szovegfeldolgozasban.
4. Kulcsszévadaszat

Az olvasott szovegben el6re kiemelt kulcsszavakat kell megtaldlniuk a tanuldknak. Miutan megtalaltak Gket,
meg kell magyarazniuk, miért fontos az adott szé a torténetben. Kiegészithet6 azzal, hogy a tanulék maguk

emelnek ki szavakat, és megindokoljak a valasztasukat.
5. Szévegmozaik

A szoveg fontos elemeit (példaul helyszin, szerepl6k, cselekmény) kartydkra irjuk. A tanuldknak megfelel

sorrendbe kell rakniuk a kartyakat a torténet alapjan. Ez segit megérteni a cselekményt és a |ényeges adatokat.
6. Igaz vagy hamis?

A tanar allitdsokat mond a szdvegrdl, és a tanuldknak el kell dontenilik, igazak-e vagy hamisak. A hamisak

esetében meg kell indokolniuk, miért azok, és igazza kell 6ket tennitik.
7. Rajzold le a torténetet!

Az olvasott szoveg alapjan a tanuldk rajzoljanak egy képet, amely a torténet egy fontos elemét abrazolja.
Ezutan a tobbiek kérdéseket tehetnek fel réla (Példaul: ,,Mi tértént ezen a képen?, Ki szerepel rajta?” stb.).

Segiti a [ényegkiemelést és a kérdésfeltevést.
8. ,Tévéinterju” a szerepl6kkel

A tanuldk koziil valaki a torténet egyik szerepléjévé valik, a tobbiek pedig Gjsagirok, akik kérdéseket tesznek fel

neki. A ,szerepld” a torténet alapjan valaszol a kérdésekre. Fejleszti a szOvegértést és a kérdésfeltevést.
9. Forditott kérdezés

A tanar vagy egy tanulé mond egy valaszt, a tobbieknek pedig ki kell taldlniuk, mi lehetett az eredeti kérdés

(Példaul: Vélasz: ,A térténet egy kis faluban jatszodik.” - Kérdés: ,Hol jatszodik a térténet?”).
10. Szovegparosito

A tanuldk rovid allitdsokat kapnak a torténetr6l, és parositaniuk kell 6ket a megfelel6 kérdésekkel (Példaul:

Allitas: ,A kirdly megjutalmazta a juhdszt.” — Kérdés: ,Mit tett a kirdly a juhdsszal?”).

A TUDAS BIZONYITASANAK AJANLOTT MODJAI

A tandr a tanév elején a tanuldkkal ismerteti az értékelés formait, médjait és kritériumait. A tanitasi-tanuldsi
folyamat soran formativ médon koveti a tanuldk haladasat, és minGségi visszajelzésekkel segiti ket abban. Az

értékelés soran megallapitja a mért célok megvaldsulasanak a szintjét.
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IRAS ES SZOVEGALKOTAS
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A TEMA LEIRASA|

A témakor az irds- és szovegalkotasi készség fejlesztésére fokuszal. A tanuldk az 1. és 2. osztalyban elsajatitjak
az iras alapvet6 elemeit, majd fokozatosan nem mvészi szovegtipusokkal ismerkednek. Az elsajatitott

ismeretek alapjan onalléan szovegeket alkotnak.

MODSZERTANI AJANLASOK A TEMAHOZ

Az iras és szovegalkotas fejlesztése az elsé harmadban fokozatosan valosul meg. Az 1. és a 2. osztalyban az irds
alapvetd elemeinek elsajatitasdval kezdddik. A tanuldk jatékos, majd fokozatosan strukturalt tevékenységek

soran gyakoroljdk az irdstechnika alapjait, beleértve a helyes ceruzafogast, a vonalvezetést és a bet(alakitast.

A késGbbiekben nem miivészi szovegtipusokkal ismerkednek, amelyek segitik ket az 6ndllé szovegalkotas
megalapozdsaban. Az irds és a szbvegalkotds soran hangsulyt kapnak az élményszerd, kreativ feladatok,
amelyek a tanuldkat gondolataik kifejezésére és a fokozatosan bévilé nyelvi eszkdztaruk haszndlatéara

6sztonzik.

A differencialt fejlesztés biztositja, hogy minden tanuld a sajat tempdjaban haladjon, ezaltal sikerélményt
szerezzen az iras vilagadban. A tevékenységek célja az 6nallé irdskészség megalapozasa, a kreativ 6nkifejezés

tdmogatdsa és a szovegalkotds irdnti érdekl6dés felkeltése.

A tanulé:
O: értse meg a hang és a bet(l kilonbségét, valamint kapcsolatat, a tanult betliket kdsse a megfelelé hanghoz;

O: gyakorolja a nyomtatott és irott kis- és nagybet(ik 6nallé irasat, ugyelve a megfelel elrendezésre,

nagysagra és a szépirasra;

O: szavakat, mondatokat, révidebb sz6vegeket masoljon;

O: tollbamondas utan szavakat, mondatokat és rovid szovegeket irjon;
O: allapitsa meg a mondatok szavainak szamat;

O: figyelje meg a mondatok helyesirasat (mondatkezd6 nagybetl, mondatvégi irasjel).
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KOVETELMENYEK]

A tanulé:
» ismeri és irja a kis és nagy nyomtatott (2. 0.) és irott (3. 0. ) betiiket;

» nyomtatott és irott betlikkel szoveget masol, tollbamondas utén ir, 6nélldan ir.

MODSZERTANI AJANLASOK A CELOK CSOPORTJAHOZ|
@132

1. Betli-hang parositasi memoriajaték

Készitsiink kartyakat: az egyik oldalukra bet(iket irunk, a masikra a megfelelé hangot dbrazolo képet (pl. M betd
— maci képe) helyeziink vagy rajzolunk. A tanuldknak meg kell talalniuk a megfelel parokat. Lehet id&re

jatszani, vagy csapatban dolgozni.
2. Homokba, levegébe, talcara iras

A tanuldk kiilonb6z6 feliileteken irjanak betlket: homokban az ujjukkal rajzolva, leveg6ben, ,varazsirva”, liszttel

vagy soval teli talcan ujjal rajzolva. Segit az irdsmozdulatok régzitésében és a finommotorika fejlesztésében.
3. Oriasbet(is séta

A padldra bet(iket rakunk (pl. papirlapokra vagy szalagra felirva). A tanuldk egy hangot hallva a megfelel6

betlire Iépnek. Kiegészitésként mondhatnak egy szt is, amely az adott bet(ivel kezd6dik.
4. Szokiraké magnesbetiikkel

A tanulék magneses betlkbdl egyszerl szavakat raknak ki egy tablara. Ezutdn a szavakat a flizetiikbe masoljak.

Bonyolithaté ugy, hogy egy betlt megvaltoztatva Uj sz6t alkotnak.

5. Mondatszétszedd és -0sszerako puzzle

Egy mondatot kartyakra irunk, minden széra kilon kartya jut. A tanuldk a mondat szavait helyes sorrendbe

allitjak. Ezutan lemasoljak a flizetiikbe, ligyelve a nagybetlire és az irasjelre.
6. Tollbamondas labdajatékkal

A tanar vagy az egyik tanuld mond egy sz6t, és egy labdat dob egy tarsanak. A labdat elkapd tanulé megismétli

a szot, majd leirja a flizetébe. Ezutan 6 dobja tovabb a labdat, és Uj sz6t mond.
7. irasjelvadaszat

Egy szOvegbdl hianyoznak az irdsjelek. A tanuldknak pétolniuk kell 6ket, majd fel kell olvasniuk a szoveget

megfelel§ hanglejtéssel. Az iskoldban jatszhatd interaktiv tabla vagy kartyak segitségével is.
8. Mondatépité kockak

Dobdkockara szavakat vagy széfajokat irunk (pl. fénevek, igék, melléknevek). A tanuldk dobnak, és az adott

szavakkal értelmes mondatot kell irniuk. Fejleszti a mondatalkotast és az irasbeli kifejezkészséget.
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9. Betlisz6rnyek rajzolasa

A tanuldk egy adott bet(ibdl kiindulva , betliszornyet” rajzolhatnak (pl. az ,,S” bet(ibél kigyét, a ,B” bet(ibdl
bohdcot). Ezutan leirjak a szorny nevét, irnak réla egy mondatot, Uigyelve a helyesirasra és a mondat

szerkezetére.

10. Szo6kigyo

A tanuldk egymads utan szavakat irnak ugy, hogy az el6z6 szé utolso bettijével kezd&dik a kovetkezd (Példa: Alma

-> almafa - asztal = ldmpa - ...). Ezutdn egy-egy mondatot irnak az altaluk mondott szavak felhasznaldsaval.

A TUDAS BIZONYITASANAK AJANLOTT MODJAI

A tandr a tanuld tuddsat a tantervben megfogalmazott célok és kdvetelmények teljesitése értelmében
értékelje. A tudas értékelését a lehet6 legvaltozatosabb mddon végezze, hogy ezéltal lefedje a kiilonbdz4
ismereteket, készségeket és jartassagokat, lehet&séget biztositva a tudas kiilonbdzd szinteken torténé
bizonyitasara, beleértve annak alkalmazasat problémamegoldas soran, tovabba a kdvetkeztetések levonasat, az

elemzést, az értékelést, az érvelést stb.
Az osztdlyozas lehetséges mddjai: a tanuldk szébeli és irdsbeli valaszai, szereplései és egyéb tevékenységei.

A tudads ellenGrzését és értékelését az éves tervben gondosan meg kell tervezni. Fontos szem el6tt tartani a
formativ értékelést, amelynél a tanuld elére tudja, mikor lesz sikeres, pontosan mit kell elsajatitania. Minden

tanuldt a sajat haladasanak megfelel6 mddon kell motivalni és értékelni.
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IRASBELI SZOVEGALKOTAS

CELO
A tanuld:

O: tanari iranyitdssal sajatitsa el a szovegalkotashoz sziikséges vézlatkészités l1épéseit;

O: szerezzen tapasztalatokat adatok és informaciok gy(jtésében mas személyektdl és egyéb forrasbdl;

D i1

O: a nyelvhelyességre és a tetszetds irasképre Ggyelve, a m(ifaji kovetelményeknek megfelelGen készitsen
képleirast, irjon rovid torténetet, egyszer(i leirast, idvozletet, képeslapot, gratulaciot, meghivot;
(sc) (1.1.1.1)

O: adott szempontoknak megfelelen alkosson széveget, azt ellendrizze és sziikség szerint javitsa ki;

O: a szovegalkotds soran életkoranak megfelelGen fejlessze a kritikus gondolkodast;

D 3142

O: adott/megbeszélt szempontok alapjan értékelje sajat és tarsai szbvegét.

KOVETELMENYEK]

A tanuld:
» tud minta alapjan meghivét, tidvozletet és képeslapot irni;

» tud képrél, képsorrdl néhany osszefliggé mondatot alkotni.

o leirds ©torténet o ldvozlet °képeslap - gratulacié ° meghivo

MODSZERTANI AJANLASOK A CELOK CSOPORTJAHOZ,

Képeslap:

Nyomtatott lap, amelynek egyik oldalan altalaban kép, fotd vagy illusztracié talalhatd, a masik oldaldra pedig

révid lizenetet (pl. jokivansagot, Udvozletet) lehet irni. Leggyakrabban utazasrdl vagy valamilyen alkalombdl

irunk képeslapot. Postan kiildjik, ezért ra kell irni a cimzett nevét és cimét.

Udvozlet:
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Nem kotott formaju szoveg, lehet egy kis cetlire, kartyara irt lizenet is akdr. Személyesen is atadhatd, nem
feltétlenil kell postazni. Kiilonb6z6 alkalmakra irhatunk: sziletésnapra, névnapra, linnepekre,

kodszonetnyilvanitasként vagy csak egy kedves gondolat megosztasaként.
1. A vazlatkészités lépéseinek elsajatitasa - ,Vazlatfa”

A tanuldk egy adott témaban (pl. kedvenc allat, kedvenc mese) csoportosan vagy egyénileg vazlatot készitenek.
Egy nagy csomagoldpapirra fat rajzolunk ugy, hogy a torzs a f6téma, az dgak az alcimek, a levelek az egyes

részletek. Vizualisan segiti a vazlatkészités folyamatanak a megértését.
2. Képleiras — Képkockak torténete

A tanuldk kapnak egy képsorozatot (pl. egy torténetet képkockakban). EIGszor vazlatot készitenek a torténet
fontos eseményeirdl, majd leirjak az eseménysort. Ezt kbvetSen szovegliket 6sszehasonlithatjak tarsaik

szovegével, és beszélgethetnek arrdl, ki hogyan latta a torténetet.
3. Képregény készitése
»Szovegbuborékok” jaték

A tanuldk kapnak egy képregényt, amelyben Uresek a szévegbuborékok. Pdtoljak a hianyzé parbeszédeket,

majd 6sszehasonlitjak a megoldasaikat. igy gyakoroljék a kreativ irast és a torténetalkotast.
4. Rovid torténetiras — ,,3 sz0, 1 torténet”

A tanar vagy a tarsak harom véletlenszer( sz6t mondanak (pl. kutya, hold, esd). A tanuldknak ezek
felhasznalasaval kell egy rovid torténetet irniuk. Ezutdn felolvassdk a torténeteiket, és kbzosen értékelik a

kreativitast és a nyelvhelyességet.
5. Egyszer(i leiras — Erzékszervi iras

A tanuldk egy targyat kapnak (pl. egy gyliimolcsot, jatékot, tollat). Leirast kell irniuk réla az érzékszerveik
észlelése alapjan: milyen a tapintasa, szine, szaga, hangja stb. PArmunkaban elolvassak egymas leirasat, és

megprdébaljak kitalalni, mirdl irt a masik.
6. Receptiras — ,Varazsfézet”

A tanuldk kitaldlnak egy ,varazsf6zetet” (pl. boszorkanyital, sarkany erejével bird leves). Meg kell adniuk a
hozzavalodkat és az elkészités |épéseit. Fejleszti a szbvegstruktura felismerését és a humoros, kreativ

gondolkodast.
7. Udvozlet, gratulacié, meghivé készitése
, Uzenéfal”

A tanuldk egy faliujsagra rovid Gidvozleteket, gratulacidkat vagy meghivokat irnak egymasnak. ElStte

megbeszéljik a mifaji kovetelményeket, majd mindenki értékelheti a tarsa munkajat.

8. Plakatkészités — ,Hirdesd az eseményt!”
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A tanuldk plakdtot készitenek egy kitaldlt eseményhez (pl. ,Mesehdsok taldlkozéja”). Meg kell fogalmazniuk a
legfontosabb informacidkat: idépont, helyszin, programok. A végén prezentaljak a plakatjukat, és a tébbiek

szavazhatnak a legttletesebbre.
9. Onall6 szovegalkotas és 6nellendrzés — ,SzerkesztGi szemmel”

A tanuldk elGszor megirjak a szovegliket, majd egy ellendrzé listat kapnak (pl. nagybetl(ik, irdsjelek, helyesiras),
amelynek segitségével ellendrzik a sikerességliket. Parcserével is elvégezhetik az ellenérzést: mindenki atnézi
egy tarsanak a szOvegét, és visszajelzést ad. Fejleszti az 6n- és tarsértékelést, valamint a kritikara vald

nyitottsagot.
10. Kritikus gondolkodds fejlesztése — ,Ervel6 parbeszéd”

A tanuldk parokban vagy csoportokban egy-egy allasfoglalast kapnak (Példaul: , A konyvek érdekesebbek, mint
a filmek.”). Rovid vazlatot készitenek az érveikrél, majd bemutatjak Gket. A tobbiek kérdéseket tehetnek fel,

majd koézosen értékelik, ki volt a legmeggy6z6bb.

A TUDAS BIZONYITASANAK AJANLOTT MODJAI

A tandr a tanulé tuddsat a tantervben megfogalmazott célok és kdvetelmények teljesitése értelmében
értékelje. A tudas értékelését a lehet6 legvaltozatosabb mddon végezze, hogy ezéltal lefedje a kiilonbdz4
ismereteket, készségeket és jartassagokat, lehet&séget biztositva a tudas kiilonbdzd szinteken torténé
bemutatasara, beleértve annak alkalmazdasat problémamegoldds soran, tovdbba kovetkeztetések levonasat, az

elemzést, az értékelést, az érvelést stb.

A tanar értékelheti az irott szoveg vildgossagat és kifejezésmaddjat, a nyelvtani és szerkezeti megfelelGségét, de
mindezek el6tt a kommunikacids cél megvaldsulasat. Az értékelés el6tt kell6képp gyakoroltassuk be az adott

szovegtipus formai kdvetelményeit.

A tudas ellenGrzését és értékelését az éves tervben gondosan meg kell tervezni. Fontos szem el6tt tartani a
formativ értékelést, amelynél a tanuld tudja el6re, mikor lesz sikeres, pontosan mit kell elsajatitania. Minden

tanuldt a sajat haladasanak megfelel6 mddon kell motivalni és értékelni.
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A TEMA LEIRASA|

A témakor az els6 harmadban elvart nyelvhasznalathoz sziikséges alapvetd nyelvtani ismereteket targyalja.
ElGsz6r a magyar dbécét vazolja, majd erre épitve fejleszti a tanuldk nyelvhelyességi és helyesirasi készségeit.
Fontos célja, hogy a tanuldk tudatositsak anyanyelviik szépségét, egyediségét és fontossagat, tiszteletben

tartva mas nyelveket is. A témakor célja a hagyomanyok apolasanak tudatositasa is.

MODSZERTANI AJANLASOK A TEMAHOZ

A témakor célja, hogy a tanuldk megismerjék és elsajatitsak a nyelvhasznalathoz sziikséges alapvet6 nyelvtani
ismereteket. Targyaldsa a magyar abécé megismerésével kezd6dik, amelyre fokozatosan épul a nyelvhelyességi

és helyesirasi készség fejlesztése.

A nyelvi tudatossag kialakitasa jatékos és életszer(i tevékenységeken keresztll torténik. A tanuldk valtozatos
helyzetekben tapasztalhatjak meg a nyelvhasznalat sokszin(iségét, mikdzben megismerkednek mas nyelvek

létezésével és tiszteletben tartasaval.

A nyelvi nevelés sordn szerepet kap a hagyomanyok dpolasa is. A monddkak, népmesék és nyelvi jatékok
segitségével a tanuldk kdzelebb keriilnek anyanyelviik kulturalis 6rokségéhez. A jatékos és felfedezd tanulds
biztositja, hogy az ismeretek elsajatitdsa természetes mddon, élményszerlien torténjen, megalapozva a késébbi

tudatos nyelvhasznadlatot.

ANYANYELVI ISMERETEK

A tanuld:

O: a Ki?, Mi?, Milyen?, Mit csindl? kérdésekre valaszolva érzékelje a szavak csoportositdsanak alapjat, és

gazdagitsa a szokincsét;
O: fejlessze megnevezési képességét;
O: gydjtson ala- és folérendelt fogalmakat (pl. gyimolcs — alma, korte);

O: allapitsa meg személyek és dolgok tulajdonsdgait, azokat hasonlitsa 6ssze, és ezt nyelvileg fejezze ki

(melléknevek);
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O: dllapitsa meg személyek és dolgok mennyiségét, azokat hasonlitsa 6ssze, és ezt nyelvileg fejezze ki

(t6szamnevek — Hany?, hatdrozatlan szamnevek — Mennyi?);
O: keressen rokon és ellentétes jelentés(i szavakat;

O: sajatitsa el az anyanyelvi irds jelrendszerét: a magyar dbécé bettiit, a rovid és a hosszi magan- és

massalhangzok jelolését, a j és ly jelolését;

O: gyakorolja a mondatkezd& nagybet( és a mondatzard irasjelek (pont, kérdéjel, felkialtdjel) hasznalatat, a
személynevek helyesirasat, a gyakoribb allatnevek és a szdmara ismertebb féldrajzi nevek helyesirasat,

valamint a szavak elvalasztasat egyszer(ibb esetekben.

KOVETELMENYEK|

A tanulé:
» kérdések (Ki?, Mi?, Milyen?, Mit csindl?) alapjan csoportositja a szavakat;
» ismeri (el tudja mondani) a magyar abécét;
» megkiilonbozteti a magan- és a massalhangzékat, valamint azok hosszusdagat;
» el tud vélasztani egyszer(ibb szavakat a szétagolas szabalyai szerint;

» hasznalja a nagy kezdGbet(iket mondatkezdéskor, a személynevekben és a szamara ismertebb foldrajzi

nevekben;

» ismeri a kijelentd és a kérd6 mondatot, megfelels irasjellel zarja azokat.

° magyar abécé ° maganhangzo ° madssalhangzd - kijelenté mondat © kérdé mondat © kis kezd6bet(i

> nagy kezd6betl - rokon értem(i szé - ellentétes jelentés(i sz6

MODSZERTANI AJANLASOK A CELOK CSOPORTJAHOZ,
@1.121)P1.122)P(1.132)

s

1. Rokon és ellentétes jelentésii szavak keresése — ,Szovarazslé”

A tanuldk egy sz6t (pl. nagy) huznak a kalapbdl. Két feladatot kapnak: keressék meg az adott sz6 minél tobb
rokon értelm( parjat (pl. driasi, hatalmas), majd keressenek ellentétes jelentésii szavakat (pl. kicsi, aprd) is. A

jaték soran minden széval rovid mondatot is alkotnak, hogy jobban megértsék a jelentését.

2. Ala- és folérendelt fogalmak gydijtése — ,, Fogalomfa”
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A tanuldk egy nagyobb papirlapra fat rajzolnak. A fa torzse egy tag (félérendelt) fogalom (pl. gyiimolcs, az agak
pedig alarendelt fogalmak (pl. alma, korte, barack). ElGszor tanari segitséggel irjak fel a szavakat, majd otthon is

dolgozhatnak vele, Ujabb példakat gydjtve.
3. Mennyiség megallapitasa és nyelvi kifejezése — ,,Szamolds jaték”

A tanuldk meghatarozzak egy képen lathatd dolgok szamat (példaul azt, hany almat, kutyat, autot latnak). Ezt
koévetben a tandr kiilénbdz6 szdmneveket mond (pl. harom, tébb, kevesebb), és ennek megfelelen valaszolnak
a Mennyi?, Hany? kérdésekre. A feladat soran a tanuldk szovegben hasznaljk a tészamneveket és a

hatarozatlan szdmneveket.
4. Tulajdonsagok megallapitasa és dsszehasonlitasa — ,Milyen?” kérdés—felelet jaték

A tanuldk leirjak a képen lathaté targyak, allatok, emberek tulajdonsagait (Példaul: ,A macska sz6rés és
fekete.”). Majd egy-egy tulajdonsagot 6sszehasonlitanak (Példaul: ,A kutya nagyobb, mint a macska.”).

Viélaszolhatnak a Mi?, Milyen?, Miért? kérdésekre is.
5. A magyar abécé és helyesiras gyakorlasa — ,Betlisziget”

A tanuldk egy térképen, amely kiilonbozd ,,szigetekre” van osztva, végigjarjak a magyar abécét. Minden
szigeten egy adott bet(it kell helyesen leirniuk, és a betlihdz tartozo szét kell kitalalniuk (pl. ,A —alma”, ,B —

busz” stb.). Kiilon-kilon vagy parban dolgoznak a szigeteken, és a végén kozosen ellenérzik a vélaszokat.
6. Mondatkezd6 nagybetiik és irasjelek gyakorlasa — , irasjelvadaszat”

A tanuldk egy szovegtoredéket kapnak, amelybdl hidnyoznak a mondatkezd6 nagybet(ik és a mondatzard
irdsjelek. Kilénb6z6 szin( tollakat vagy ceruzakat haszndlnak a nagybet(ik és irdsjelek pdtolasahoz. A végén

egyUtt megbeszélik a helyes vélaszokat
7. Személynevek, allatnevek, foldrajzi nevek helyesirasa — ,Nevesitds jaték”

A tanuldk kitaldlnak egy-egy karaktert, allatot vagy varost, és ezeket helyesen leirjak. Ezt kbvet6en mindenki
bemutatja a masiknak a karakterét, allatat és varosat, ligyelve a helyesirasra (pl. Péter, zebra, Budapest). A

helyesirasi szabdlyok jatékos ismertetésére is lehetfség van, ha egy-egy helyesirasi hibat kiszineznek a tanuldk.
8. Szavak elvalasztasa — , Elvalaszté jaték”

A tanuldk kapnak egy sz6t, amelyet szétagokra kell bontaniuk. Ezutan a szétagokat 6ssezekeverve lerakjak a
padldra, majd uj szavakat raknak ki belélik (pl. ,kabel” - ,ka—bel”, ,teljes” = ,tel—jes”). Segit a szétagolas,

illetve a helyes elvalasztas elsajatitasaban.
9. Képes szofelhSkészités — ,,Szo6felhs”

A tanuldk egy adott témakorben képeket és szavakat tarsitanak. Pl. ha az alma a téma, készithetnek egy
szofelh6t, amelyben olyan szavak szerepelnek, mint piros, édes, gyiimolcs, fa. A felh6 segitségével gyakoroljak

az ala- és folérendelt fogalmakat.

10. Képregényiras a sz6fajok gyakorlasara
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A tanuldk egy sz6halmazt kapnak, amelyben kiilonb6z6 széfaju szavak szerepelnek (pl. fénevek, igék,
melléknevek). Képregényt alkotnak, amelyben mindegyik széfaj szerepel, és — ligyelve a nyelvtani szabalyokra —

megirjdk a szoveget. Segit a széfajok helyes hasznalatdnak és megkilonboztetésének az elsajatitasdban.
11. Mondatépitd — ,,A legjobb mondat”

A tanuldk kapnak egy listat kiillonb6z6 szofaju szavakkal, és az a feladatuk, hogy azokat felhaszndlva minél
kreativabban helyes mondatokat alkossanak. Példaul, ha a lista tartalmazza a kdvetkez6 szavakat: nagy, kép,
macska, fut, akkor az alabbi mondatokat alkothatjak: ,, A nagy macska fut.” A tanuldk versenyezhetnek, ki alkot

leghosszabb és legérdekesebb mondatot.
12. Helyesirasi memoériajaték — ,,Helyesirasi kartyak”

Készitsiink kartyakat, amelyeken nehéz helyesirasu szavak szerepeljenek, példaul személynevek, allatnevek,
foldrajzi nevek. A tanuldk egy-egy kartyat huznak, és helyesen leirjak a szot. A kartyak kozott lehetnek
elvdlasztasi szabalyok ismeretét igényl§ szavak is, példaul szétagolds gyakorlasahoz. A jaték segit a szavak

helyesirdsdnak begyakorldsaban, a helyesirasi szabalyok és a helyes formak memorizalasaban.
13. Széasszociacié — ,,Széhalgd”

A tanar egy sz6t mond, példaul alma, és a tanuldk egy-egy szot kapcsolnak hozza. Ezutdan mindenki kitalal egy
mondatot, amelyben az altala hozzarendelt sz6 szerepel. A cél az, hogy minél tobb kiilonb6z6 szét kapcsoljanak
egymashoz, mikozben gyakoroljak a széfajok helyes hasznalatat. A jatékot kiterjeszthetjik az ellentétes
jelentés( szavakra is, és a tanuldkat megkérhetjiik, alkossanak olyan mondatokat, amelyekben két ellentétes

jelentés( szd szerepel.
14. Helyesirasi és szotagolasi memoria — ,,Szétagolos kartyak”

A tanuldk kartyakon kiilénb6z6 hosszlsagu szotagokbdl 4ll6 szavakat kapnak. Az a feladatuk, hogy a szétagokat
helyesen szétvalasszak, majd a szét pontosan leirjak. Segiti a helyesirasi szabalyok, a szotagolas és az

elvdlasztds gyakorlasat, mikdzben a szavak irdsat is begyakoroljak.
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A NYELV MINT A KULTURALIS OROKSEG HORDOZOJA

CELO
A tanuld:

O: vegyen részt olyan beszélgetésekben, amelyek a nyelv(ek) szerepérdl, az altala ismert nyelvekrél, a

Szlovéniaban hasznalatos nyelvek helyzetérdl és a magyar nyelv hasznalatéardl szélnak;

O: allapitson meg néhany kilonbséget a magyar nyelv iskoldban és otthon haszndlt valtozata k6zott;

O: torekedjék a koznyelv hasznalatara;

O: pozitiv viszonyt alakitson ki sajat anyanyelve (elsé nyelve), annak nyelvvaltozatai és mas nyelvek irant;
O: ismerkedjen a magyar kultira hagyomanyaival és értékeivel;

O: ismerjen meg néhany hungarikumot;

O: ismerkedjen a helyi szokdsokkal.

o anyanyelv °elsé nyelv ° masodik nyelv - kérnyezetnyelv - idegen nyelv < hagyomany - szokds

> hungarikum

MODSZERTANI AJANLASOK A CELOK CSOPORTJAHOZ
@351 (5130

1. Nyelvi utazas — ,Nyelvek vilagkorali tara”

A tanuldk tandri segitséggel térképet vagy vilagtérképet készitenek, amelyen jeldlik az orszdgokat és a beszélt
nyelveket. Ezt kovet6en kivalasztanak egy orszagot, és kutatast végeznek az ott hasznalt nyelvekrél, a nyelvek
szerepér6l, valamint az ottani kulturardl. Bemutatjak az osztalynak, miért fontos az adott nyelv, és hogyan
befolydsolja a kultlrat és a tarsadalmat. A gyakorlat segitségével a tanuldk megismerik a nyelvek globalis

szerepét, és elgondolkodnak a nyelvek kozotti kiilonbségekrdl.
2. Nyelvi szindarab — ,,A nyelvek szinpadan”

A tanuldk kiilonb6z6 nyelveken irt szovegekbdl szinpadi jeleneteket alkothatnak. A csoportok jeleneteket
dolgoznak fel, amelyekben egy-egy nyelv szerepel, és beszélhetnek annak jelentdségérdl. Ehhez kiilonb6z6

kommunikacids formakat (verbalis és nonverbdlis) alkalmazhatnak.
3. Nyelvi érzékenyit6 jaték — , Nyelvjarasok kincsesladaja”

A jaték soran a tanuldknak kiilonb6z6 nyelvjarasi kifejezések jelentését kell megfejtenilik. Kisebb csoportokban

dolgozva ki kell talalniuk, melyik kifejezés melyik nyelvjarashoz tartozik, és hogy miben kiilonbozik a

U UV W U e

197 izobrazevalni program osnovne $ole s prilagojenim predmetnikom za dvojezi¢no osnovno $olo na narodno me$anem obmogju
Prekmurja | Prvo vzgojno-izobrazevalno obdobje | Magyar mint anyanyelv

1

.2026 // 14:

.4



koznyelvitél. A tanuldk felismerik a kiilonb6z6 nyelvvéltozatok kozotti kiilonbségeket, és tudatositjak a nyelv

sokszin(iségét.
4. Képzeletbeli orszag — ,,Alkoss egy nyelvet!”

A gyerekek csoportokban dolgozva alkothatnak egy képzeletbeli orszégot, és kitaldlhatjak annak hivatalos
nyelvét. A nyelvnek sajat szabalyai, kifejezései és kilonleges hangzasa lesz. A tanuldk leirjak a nyelviik

jellemz@it, példdul azt, hogyan hangzanak a szavak.
5. Képeslapok a vilag minden tajarol — A vilag nyelvei”

A tanuldk kilonb6z6 orszagok kulturdit és nyelveit bemutatd képeslapokat készithetnek. A képeslapok nemcsak
nyelvi szempontbdl érdekes kifejezéseket tartalmazhatnak, hanem a kulturalis értékek és hagyomanyok
bemutatasat is. A feladat segitheti a gyerekeket annak a megértésében, hogyan tiikrozi a nyelv egy nép

hagyomanyait és kulturajat.
6. A magyar és a szlovén nyelv 6sszehasonlitasa —,, Szomszédos nyelvek”

Beszéljiik meg a magyar és a szlovén nyelv kozti hasonlésagokat és kiilonbségeket, a szokincsre, a kiejtésre és a
nyelvtani szabalyokra vald tekintettel. A jatékban feladatokat oldhatnak meg, példaul le kell forditaniuk

szavakat, vagy egyszer(i mondatokat kell alkotniuk mindkét nyelven.
7. Nyelvi sztereotipiak feloldasa — ,,A nyelvek sokszin(isége”

A tanuldk sajat tapasztalataik alapjan beszélgetnek arrdl, hogyan érzékelik a mas nyelveket, és hogyan valtozik
a nyelvek sokféleségérdl alkotott véleményiik. Ezaltal fejleszthet a pozitiv viszonyulas mas nyelvek és kulturak

irant.
8. Képzeletbeli nyelv — ,,A titkos nyelv alkotéi”

A tanuldk egy uj, titkos nyelvet alkothatnak, amelynek sajat szabalyai, szavai és kiejtési jellemzéi vannak.
Miutan megalkottak a nyelvet, bemutathatjak annak hasznalatat az osztalynak. Ez a jaték segit megérteni a

nyelv mikodését, és tudatositja, miért fontos annak megértése és tisztelete.

A TUDAS BIZONYITASANAK AJANLOTT MODJAI

A tanar a tanuld tudasat a tantervben megfogalmazott célok és kdvetelmények teljesitése értelmében
értékelje. A tudas értékelését a lehet6 legvaltozatosabb mddon végezze, hogy ezéltal lefedje a kiilonbdz6
ismereteket, készségekest és jartassagokat, lehetdséget biztositva a tudas kilonb6z6 szinteken térténd
bemutatadsara, beleértve annak alkalmazdsat problémamegoldds soran, tovabba a kovetkeztetések levonasat,

az elemzést, az értékelést, az érvelést stb.

Az osztalyozas lehetséges mddjai: a tanuldk szdbeli és irdsbeli feleletei, egyéb munkai (pl. plakat), a tanuldk
szereplései és mas tevékenységei. A tanar az iskolaban késziilt munkakat, valamint azokat a tevékenységeket

értékelje, amelyekre a tanuld 6nalléan készilt fel.

U UV W U e

198 Izobrazevalni program osnovne $ole s prilagojenim predmetnikom za dvojeziéno osnovno $olo na narodno mesanem obmodgju
Prekmurja | Prvo vzgojno-izobrazevalno obdobje | Magyar mint anyanyelv




A tudas ellenbrzését és értékelését az éves tervben gondosan meg kell tervezni. Fontos szem el6tt tartani a
formativ értékelést, amelynél a tanulo el6re tudja, mikor lesz sikeres, pontosan mit kell elsajatitania. Minden

tanuldt a sajat haladasanak megfelel6 médon kell motivalni és értékelni.
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SZEPIRODALMI SZOVEGEKKEL
VALO ISMERKEDES

/// 14:14

17.4.2026

A TEMA LEIRASA|

Az irodalmi nevelés legalapvetSbb célja, hogy a tanuldk fejlesszék a mlvészi szovegek befogadasanak
készségét. Mar az elsé nevelési-oktatasi szakaszban epikai, lirai és a dramai szévegekkel, valamint azok
feldolgozasaival ismerkednek. A témakor lehetévé teszi az irodalmi mlvekben vald elmélyedést és Uj ismeretek
elsajatitasat. Az irodalmi mivek sokfélesége hozzasegit a tanuldk kivancsisaganak felkeltéséhez, érdeklédésiik

megtartdsahoz, 6nmaguk megértéséhez, ezzel megalapozva érzelmi fejl6désiiket.

MODSZERTANI AJANLASOK A TEMAHOZ

Az irodalomtanitds célja, hogy a tanuldk megtapasztaljak a mivészi szovegek befogaddsanak 6romét, és
fokozatosan fejlesszék megértési készségiiket. A tanuldk megismerkednek az epika, lira és drama alapveté

formaival, elmélyiilnek az irodalmi m(ivekben, és Uj ismereteket szereznek.

A szépirodalmi szovegek valtozatossdga hozzajarul a tanuldk kivancsisdganak felkeltéséhez és érdeklédésiik
fenntartasahoz. Az irodalmi mivek értelmezése és a torténetekkel valdé azonosulas elGsegiti az érzelmi

fejlédést, valamint tdmogatja az Onismeret elmélyitését.

A tanuldk életkorahoz igazitott, élményszer(i feldolgozasi mddszerek — példaul dramatizalas, kozos mesélés,
rajzos vagy mozgasos feldolgozas — biztositjak a miivek egyszer(ibb megértését és a személyes kapcsolédast. Az
irodalom jatékos, interaktiv megkozelitése segiti a tanuldk érzelmi és nyelvi fejl6dését, megalapozva az olvasas

iranti tartds érdeklédést.

Javasolt irodalmi szévegek

A Meseorszag 1 és 2 olvasdkdnyvek szévegei

Versek:

Berg Judit: Farsang

Csodri Sandor: Csodakutya

Fazekas Anna: Oreg néne 6zikéje (verses mese)

Fecske Csaba: A mi csaladunk

Gazdag Erzsi: Szall, szall a pillangd, Tavaszi dal; Honnan jottél, Télapd?
Janikovszky Eva: Ha én felnétt volnék (részletek)

Jbzsef Attila: Altatd
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Kiss Ott6: Nagypapa vet majd

Méra Ferenc: A cinege cipGje

Nemes Nagy Agnes: Ki ette meg a malnat? (verses mese); Nyari rajz
Nyuldsz Péter: H6 haho

Orgovanyi Anikd: Marcius 15.

Pakozdi Gabriella: Esti monddka

Pet6fi Sdndor: Fustbe ment terv, Anydm tyukja

Rummel Jézsef: Tibi néni, Kati bacsi

Szabd Lérinc: Kicsi vagyok én

T. Horvath Imre: Mit kivanjak a nyarra?

Varga Jozsef: Egérbolt

Varré Daniel: Akinek a laba hatos (részletek)

Weodres Sandor: Sehallselat Domo6tor; Buba éneke; Bobita

Zelk Zoltan: Télapé és a héember; Este j6, este j6; Akombdkom; Téli fak
Epikai szévegek:

Bartos Erika: Bogyd és Babdca sorozat

Benedek Elek nyoman: A kisgdmbdc; Az aranysz6ri barany

Berg Judit: Hiszti mand ., 11, Il.

Bodé Béla: Brumi-sorozat

Csukas Istvan: Siisu, a sarkany részletek

Devecsery Laszlo: Ki segit a nyuszinak?

Dobrentey lldikéd: Duci

Hans Christian Andersen: A rut kiskacsa; A csaszar (j ruhaja; A feny6fa
Igaz Déra: Ultetés az els6 bében (részletek); Az els6 bé hdrcsdge (részletek)

Jakob és Wilhelm Grimm: A brémai muzsikusok; Hofehérke és a hét torpe; A farkas és a hét kecskegida; Jancsi

és Juliska; Piroska és a farkas; Holle anyé
Jékely Zoltan nyoman: A harom pillangé
Kovécs Barbara: A pottyos zsebkendd

Lazar Ervin: Hapci kiraly
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Marék Veronika: A cstinya kislany
Marék Veronika: Boribon-sorozat; Kippkopp (részletek)

Népmesék: A harom kismalac; Nyakiglab, Csupahaj, Malészaj; A kiskakas gyémant félkrajcarja; Harom kivansag;

Az égig éré fa; mesék Matyas kiralyrél
Nicola Kinnear: Az icipicit bator nyul
Sebdk Eva: Az alma meg a kerti mané
Szegedi Katalin: Lenka; Palkd
Szutyejev-mesék

Varré Daniel: Tul a Maszat-hegyen (részletek)
Rajzfilmek:

Magyar népmesék

Bogyd és Babdca

Dalok, énekek:

Alma egylttes

Apacuka

Buborék egylttes

Gryllus Vilmos

Kalaka

Kalap Jakab

Kerek mese

Tompeti és Baratai

EPIKAI SZOVEGEK

A tanulé:

O: hallgasson meg meséket, rovid torténeteket, egy-két mondatban fogalmazza meg benyomasait,

gondolatait;
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. képek segitségével olvasson ismert mesét, rovid torténetet;

: néman és hangosan olvasson rovidebb epikai szovegeket;

: fogalmazza meg a torténethez/sz6veghez kapcsolddo élményeit, a széveg kivéltotta érzelmeit;
. valaszoljon a hallott és olvasott szovegekre vonatkozé kérdésekre;

O: hallott és olvasott szévegekben kiilénboztesse meg a valdsagost és a képzeletbelit;

O: tanari segitséggel hallott és olvasott sz6vegekben ismerje fel a pozitiv és negativ értékeket (pl. a jot és a

rosszat);

I: olvasott szévegben hizza ald az ismeretlen szavakat;

O: ismerije fel olvasott szoveg szerzGjét és cimét, nevezze meg a szerepl@it, a helyszint és az id6t;
O: ismerje fel a mesét, a kezdd és zard formulat, allapitsa meg a csodas elemeket;

O: irja le olvasott mese/torténet tartalmat;

I: fogalmazza meg a mese lizenetét;

I: hallott és olvasott epikai sz6vegek dltal ismerjen meg néhdny szdldst és k6zmonddst, tudja azokat

értelmezni;
I: értékelje az olvasott sz6vegekben a szerepl6k magatartdsdt, azonosuljon egy szereplével;
O: az el6zmények ismeretében kdvetkeztessen a szoveg befejezésére, irjon mas befejezést;

O: folytasson megkezdett torténetet, illetve bévitse a mar megismertet (pl. csodas elemek, szerepl6k

hozzdaddsaval);
I: tandri segitséggel vagy 6ndlléan alkosson sajdt mesét;

O: gyakorolja a mesélé stilust.

KOVETELMENYEK]

A tanulé:

» megdllapitja néman olvasott révidebb irodalmi szoveg témajat, a cselekmény idejét és helyét, megnevezi

a szereplGket;
» felismeri a mesét;
» megnevezi a mese szerzGjét és cimét;
» felismeri a mesekezd6 és -zaré formulakat;

» megkilonbozteti a valdsagost és a képzeletbelit.
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oszerz6 °ir6 °cim °mese °szerepl6 °mesehds °csoddselem - tartalom °mesekezdés

> mesebefejezés

MODSZERTANI AJANLASOK A CELOK CSOPORTJAHOZ|
@4.44193141P2231P.1.21

1. Meseelemz6 puzzle — ,,Mesei alkatrészek”

Készitsiink egy mesepuzzle-t, amely kiilonb6z6 részekbdl all (cim, szerepldk, helyszin, csodas elemek stb.). A
tanuldk feladata, hogy 0sszeallitsdk a mese elemeit a megfelel§ kategoridk szerint. Mindezt képek, szévegek és
szimbdlumok segitségével tehetik meg. A gyakorlat segit a szoveg alaposabb elemzésében, valamint a mese

szerkezeti elemeinek a felismerésében.
2. ,Mesehirek” — Az olvasott mese 6sszefoglalasa

Miutdn a tanuldk elolvastak egy mesét, készithetnek révid hirt vagy Ujsdgcikket az eseményekrdl. A cikknek
tartalmaznia kell a mese cimét, a f6- és a mellékszerepl6ket, a helyszint és a kozvetitett lizenetet. Ezzel a
feladattal a tanuldk gyakorolhatjak a mese lényegének megértését és a szoveggel kapcsolatos kérdések

megvdlaszoldsat.
3. Székeresé jaték — ,Talald meg az ismeretlen sz6t!”

Az olvasast kdvetBen a tanuldk megkeresik a mesében el6forduld ismeretlen vagy kiilonleges szavakat. A jaték
célja, hogy a tanuldk a szévegbdl tanuljdk meg az Uj szavak jelentését és helyes hasznalatat. Ezen kiviil

kiemelhetik a szdmukra ismeretlen szavakat, és tanari segitséggel megismerhetik azok jelentését.
4. Szereplok és értékek elemzése — ,,Mesefigura-értékel6”

A tanuldknak kivalasztjak a mese egy szerepldjét, és megfogalmazzak, mi a szerepe a mesében, milyen
tulajdonsagokkal rendelkezik, hogyan cselekszik. Kiilon figyelmet szentelnek a szerepl&k pozitiv és negativ
értékeinek, valamint viselkedésiik megitélésének. EImondhatjak azt is, milyen dontéseket hoznanak az egyes

szerepl6k helyében.
5. Kép és mese kapcsolatanak felfedezése — ,,A mese képben”

A tanuldk a mese altaluk legjobbnak tartott jelenetérdl rajzot készitenek. Rajzaikat bemutathatjak, és
elmondhatjak, miért éppen azt a mozzanatot valasztottak. Ez segit a torténet képi dbrazolasaban, és erésiti az

olvasott szoveg megértését.
6. Mese masféle befejezése

A tanuldk egy ismert meséhez sajat befejezést irnak, amely mas irdnyba tereli a torténetet. Az Uj befejezést
bemutathatjak az osztdly el6tt, és elmondhatjak, miért valasztottak azt, és hogyan modosul dltala a mese

Uzenete.

Y

7. ,,A mese titka” — Képzeld el, mi torténhetne a késébbiekben!
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A tanuldk a mesébdl egy nyitott kérdést vagy eseményt valasztanak, amelyet folytatnak. Mi torténhet a mese
szereplGivel a torténet befejezése utan? Akar el is jatszhatjak ezt. Serkenti a kreativitast, és segiti a mese

mélyebb megértését.
8. ,Miért?” kérdések — A mese jelentésének felfedezése

A tanar kilonboz6 kérdéseket tesz fel a mese tartalmaval kapcsolatban: Miért cselekedett igy a fGszereplG?,
Miért volt fontos a prébatétel?, Mi a mese tanulsdga? A tanuldk egy-egy mondatban vélaszolnak a kérdésekre,

és értelmezik a mese Gizenetét.
9. Meseszerepl6k és szélasok — ,,Sz0las és k6zmondas a mesében”

A tanuldk a mesében megkeresik a szélasokat és/vagy k6zmondasokat. Miutdan megtalaltak Gket, beszélgetnek
arrél, azok hogyan kapcsolddnak a térténethez, és miként tdmasztjak ala a szerepldk jellemzését vagy a mese

lizenetét.
10. Képzeletbeli mese alkotasa —,,Mesét irok”

A tanuldk a megismert mesei elemeket (kezdés, befejezés, szereplbk, prébatételek, varazserejl targyak stb.)
alkalmazva 6nalldan rovid mesét alkotnak. A mesét elmondhatjak széban vagy leirhatjak, és megoszthatjak az

osztallyal.
11. Meseszerepl6 napldja

A tanuldk a mese egy valasztott szerepl6jének a nevében napldét irnak, amelyben bemutatjak a napjait és
gondolatait. A szerepl6k érzelmeinek, dontéseinek és reakcidinak leirdsa segiti a tanuldkat abban, hogy

mélyebben megértsék a karakterek motivacioit és a mese lzenetét.
12. Meseidgjaras — ,,Hogyan érezhetnének a szerepl6k?”

A tanuldk készithetnek ,id6jaras-jelentést” a mese szereplGinek érzéseirdl. A szereplSk aktualis érzelmeit a
hagyomanyos id6jaras-jelentés formajaban kell kifejeznitik, példaul: ,,A f6h&s szive borongés, viharos
hangulatu, de az utazas soran egyre tisztdbb lesz az ég, mert megtaldlja a boldogsagot.” A feladat segiti a

tanuldkat az érzelmek megértésében és kifejezésében.
13. A mese , hires utolsé6 mondata” — ird at!

Mi lenne, ha a mese masképpen fejez6dne be? A tanuldk atirjak a mese befejezését. A feladat serkenti a
kreativitasukat, és lehetGséget biztosit arra, hogy kifejezzék, 6k hogyan alakitandk a térténetet, figyelembe

véve a mese tanulsagat és a szereplbk jellemét.
14. Szerepl6k hangja — ,,Hogyan szélalnak meg?”

A tanuldk eljatszanak egy jelenetet a mesébdl ugy, hogy mindegyik szereplé mashogy szélal meg. Példaul egy
szomoru szerepl6 halkan és lassan beszélhet, mig egy vidam karakter gyorsan és hangosan. A tanuldk igy

jobban megérthetik a szerepl6k érzelmeit és motivacidit.

15. Mese tarsasjaték — ,Eld at a torténetet!”
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Tarsasjatékot készitlink. Az egyes mez6k a mese egy-egy mozzanatdat abrazoljak. A tanulék a mese szereplét
alakitva, kockadobassal vagy mas médon haladnak. Amikor a jatékos egy adott mezére lép, meg kell

fogalmaznia a torténést, vagy valaszolnia kell egy kérdésre a torténettel kapcsolatban.
16. ,,Mesevalogatas” — A legjobb mese 6sszefoglaldja

A gyerekek valasztanak egy mesét, és elkészitik a ,,mese legjobb pillanatainak” valogatasat. Készithetnek akar
»fotéalbumot” is, amelyben a legfontosabb jeleneteket dbrazoljak. Egy-egy mondatban 6sszefoglalhatjdk a

torténet legnagyobb tanulsagait. Ezzel a feladattal a [ényegkiemelést is gyakoroljak.
17. A mese vilaga -, Képzeld el a térténetet mas helyszinen!”

Mi lenne, ha a mesét egy masik kornyezetbe helyeznénk? A tanuldk kitalalhatjak, hogyan alakulna a mese
cselekménye egy masik varosban, évszakban vagy orszdgban. Ezaltal jobban elmélyednek a torténetben, és

fejlédik a képzelGerejiik.
18. Mesehds kviz — ,,Melyik szerepl6 lennél?”

Készithetlink egy kvizt, amelyben a tanulék a mese szereplGire vonatkozd kérdésekre valaszolnak. A valaszok
alapjan megtudhatjak, melyik szerepl6h6z hasonlitanak leginkabb. LehetGséget kapnak arra, hogy sajat

magukat is a mese vilagaba helyezzék.
19. Mesei , rejtély” — Mi fog torténni?

A tanuldk elolvassak egy mese elsé néhany mondatat, és megprobaljak kitaldlni, mi fog torténni a
késGbbiekben. Olyan kérdésekre valaszolhatnak mint pl. ,Mi lesz a szereplGkkel?, Miért torténik ez veliik?”

Ezzel fejleszthetik a kovetkeztet6 képességiiket és az analitikus gondolkodast.
20. Mesei szerepl6k versenye -, Ki lesz a h6s?”

Miutan a tanuldk végigkovették a mese eseményeit, kitalalhatjak, melyik szereplé lehetne a
legjobb/legnagyobb hés. Meg kell indokolniuk, miért tartjak az adott szereplét a legerésebb/legbétrabb

karakternek. Figyelembe kell venniiik a szerepl6 tulajdonsagait és dontéseit.

A TUDAS BIZONYITASANAK AJANLOTT MODJAI

A tanar a tanuld tudasat a tantervben megfogalmazott célok és kdvetelmények teljesitése értelmében
értékelje. A tudas értékelését a lehet6 legvaltozatosabb mddon végezze, hogy ezéltal lefedje a kiilonbdz6
ismereteket, készségeket és jartassagokat, lehet&séget biztositva a tudas kiilonb6z6 szinteken torténd
bemutatadsara, beleértve annak alkalmazdsat problémamegoldds soran, tovabba a kovetkeztetések levonasat,

elemzést, értékelést, érvelést stb.
Az osztdlyozas lehetséges mddjai: a tanuldk szdébeli és irasbeli feleletei, szereplései és egyéb tevékenységei.

A tudas ellenGrzését és értékelését az éves tervben gondosan meg kell tervezni. Fontos szem el6tt tartani a
formativ értékelést, amelynél a tanulo el6re tudja, mikor lesz sikeres, pontosan mit kell elsajatitania. Minden

tanuldt a sajat haladasanak megfelel6 médon kell motivalni és értékelni.
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LIRAI SZOVEGEK

A tanulé:

O: hallgasson meg verseket, egy-két mondatban fogalmazza meg benyomasait, gondolatait;
O: hallds utan és olvasaskor kilénboztesse meg a verset és a mesét;

O: érezzen rd a hallott/olvasott vers hangulatara, allapitsa meg a témdjat (mirdl szol?);

O: ismerije fel olvasott vers cimét és a kolt6 nevét;

O: ismerije fel a versszakokat, szamlalja meg a verssorokat;

O: ismerije fel a rimeket, maga is keressen rimel6 szavakat;

I: ismerje fel a refrént (nem megnevezés szintjén);

O: ismerije fel a képvers alakjat;

I: prébdlkozzék versirdssal, pl. adott vershez uj versszak kéltésével;

O: tanuljon meg és mondjon el néhany monddkat és verset, hangulatukat hangszinnel és mozgassal

érzékeltesse.

KOVETELMENYEK|

A tanulé:
» felismeri a verset;
» megnevezi olvasott vers koéltGjét és cimét;

» felismeri a versszakokat és a verssorokat;

» elmond egy-két memoritert.

overs ©kolté °versszak ©verssor crim °cim °téma ° hangulat

MODSZERTANI AJANLASOK A CELOK CSOPORTJAHOZ

1. Vers- és mesehatarok — ,Mese vagy vers?”
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Mese- és verscimeket tartalmazé jegyzéket készitlink. A tanuléknak el kell dontenilk, hogy a felsorolt m(ivek
kozal melyik mese, és melyik vers. Ezt kdvetGen megheszéljiik, mi a kiilonbség a két miinem kozott,
példaul utalni kell a versek ritmusos jellegére és a rimekre, az epikdnal pedig a hosszabb toérténetek

elmesélésére.
2. A kolItS és a vers cimének kitalalasa

A tanuléknak elmondunk egy mar ismert verset, a szerz6 és a cim kodzlése nélkiil. Nekik kell kitaldlniuk, melyik

versrél van szd, és ki irta.
3. Rimel6 szavak versikéje

A tanar elmond egy egyszer(ibb verset, amelynek a sorai rimelnek, de egy-két rimel6 szét kihagy. A tanuldk

feladata, hogy kitalaljak és beirjak a hidnyzd szavakat.
4. A vers hangulata - ,Versszinhaz”

A tanuldk kivalasztanak egy verset, amelynek a hangulatat hangszinnel és mozgdssal érzékeltetik. Ha a vers
vidam, a gyerekek nevetve és gyorsan, ha pedig szomord, lassan, halkabban mondjak el. Mozgasos elemeket is

bevethetnek, példdul a szomoru versnél vagy versszaknal lelilnek, mig viddm versnél vagy versszaknal ugralnak.
'"

5. Képvers alkotasa — ,, Hozz létre egy vizualis verset

Valasztunk egy egyszer(ibb verset, és a tanulokat megkérjlik, készitsenek illusztraciét hozza. A vers képi elemei
segitik a vizualis megjelenités elkészitését. igy a tanuldk nemcsak értelmezik, hanem kreativan is feldolgozzak a

vers tartalmat.
6. Rimel6 szavak keresése és uj versszak alkotasa

A tanuldk listazzak a versben el6forduld rimel6 szavakat. Miutdan megértették, hogyan miikédnek a rimek,

maguk is rimeld szavakat keresnek. Ezek felhasznalasaval Uj versszakot kolthetnek a meglévé vershez.
7. Mondékak mozgasos jatékkal

Kilonbdz6 monddkakat és egyszerlibb verseket tgy tanitunk meg, hogy a tanuldk mozgassal kisérve mondjak
el 6ket. Egy porgésebb monddkihoz példaul tempdsabb, egy szomorkds vershez pedig lassi mozdulatokat

parositanak. A monddkak ismétlésével a gyermekek fokozatosan rogzitik a ritmust és a rimeket.
8. Versmondo¢ verseny —,,Ki tudja legszebben elmondani a verset?”

A tanuldék versmondd versenyen vesznek részt. Egy adott verset kell memorizélniuk, és az el6adashoz
mozdulatokat is hozzarendelhetnek. A verseny segit a versek mondanivaléjanak megértésében, mikézben a

tanuldk a szavalas élményét is atélhetik.
9. A vers tempadja és ritmusanak elemzése

A tanuldk versmondas soran megfigyelik a tempd valtozasat. Egy adott verset kiilénb6z6 sebességgel

mondanak el, és megfigyelik, valtozik-e ett6l a hangulata.

10. A vers parbeszédes formaban valé elmondasa
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A tanuldk egy verset parbeszédes formaban adnak elS. Az egyik tanuld olvassa a verset, a masik pedig a benne

szerepl személyek nevében reagdl. Ezzel a jatékkal a tanuldk interaktivan dolgozzdk fel a verset.
11. Rimeld képsor készitése

A tanuldk rimel6 szavakat abrazold képsort készitenek. Az egyes képeken két olyan dolgot dbrazolnak, amelyek

megnevezése rimel (pl. haz — laz, fura—tura). Ezzel kreativ modon gyakoroljak a rimek felismerését.

A TUDAS BIZONYITASANAK AJANLOTT MODJAI

A tandr a tanuld tudasat a tantervben megfogalmazott célok és kdvetelmények teljesitése értelmében
értékelje. A tudas értékelését a lehetd legvaltozatosabb mddon végezze, hogy ezdltal lefedje a kiilonbdz6
ismereteket, készségeket és jartassagokat, lehetdséget biztositva a tudas kiilonbdzd szinteken torténd
bemutatasara, beleértve annak alkalmazdsat problémamegoldds soran, tovabba a kovetkeztetések levonasat,

az elemzést, az értékelést, az érvelést stb.
Az osztalyozas lehetséges mddjai: a tanuldk szébeli és irdsbeli feleletei, szereplései és egyéb tevékenységei.

A tudads ellenGrzését és értékelését az éves tervben gondosan meg kell tervezni. Fontos szem el6tt tartani a
formativ értékelést, amelynél a tanuld elére tudja, mikor lesz sikeres, pontosan mit kell elsajatitania. Minden

tanuldt a sajat haladasanak megfelel6 mddon kell motivalni és értékelni.
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DRAMAI SZOVEGEK

A tanulé:

O: jatsszon el hallott, olvasott vagy kitalalt torténeteket, jeleneteket;
O: dramajatékkal jelenitsen meg kiilonb6z6 helyzeteket;

O: vegyen részt dramapedagogiai jatékokban;

O: vegyen részt ismert torténet babozassal, dramatizélassal valé bemutatdsaban, fejlesztve identifikacios

készségét.

KOVETELMENYEK|

A tanulé:

» részt vesz ismert torténet babozassal/dramatizaldssal valé bemutatasaban.

o dramatizalas

MODSZERTANI AJANLASOK A CELOK CSOPORTJAHOZ

1. Torténet Gjrairdsa és eljatszasa

A tanuldk meghallgatnak egy mesét vagy torténetet, majd elkészitik annak sajat valtozatat, és a torténet
alapjan dramajatékot készitenek. Szerepet valasztanak, dontenek a helyszinrél, a folytatasrdl, és elGadjak a
dramajatékot a csoport el6tt. Ezzel fejlesztik a kreativitasukat, valamint a szerepjatékban valé részvétel

képességét is.
2. Szitudcidés dramajatékok

A tandr megad egy szituaciot, amit a tanuldk eljatszanak. Példaul: ,Képzeljétek el, hogy a kis hableany a tenger

1”

mélyén elveszitette a gyongyét, és a tengeri él6lények segitenek neki megtalalni!” A tanuléknak meg kell
jelenitenilik a karaktereket és a problémat. A feladat soran gyakoroljak az improvizaciot, és megtanuljak,

hogyan kell reagalniuk kiilonb6z6 szituaciokban.
3. Dramajatékok a szerepl6k szemsz6gébdl

Az egyes tanuldk egy-egy mesebeli szerepl6t (példaul egy kiralyt, hercegnét, allatot) valasztanak, majd

eljatsszak, hogyan éreznék magukat a helyében egy adott helyzetben. Ez segitheti Gket a karakterek érzéseinek
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és motivacidinak a megértésében. Példaul, ha egy mesében a kirdly elvesziti a trénjat, akkor a tanulék

eljatszhatjak ennek a szereplének a reakcidjat.
4. Székincsfejlesztés dramajaték altal

A dramajatékok soran a tanuldk a székincsiiket is bévithetik, hiszen a szovegben szerepld kifejezéseket
hasznaljak a szituacidk megjelenitésekor. Példaul, ha a térténetben varazselemek is szerepelnek, akkor az

1’

el6adasban hasznaljak és megtanuljak az olyan szavakat, mint ,varazslat”, ,bibaj”, ,képzelet” stb.
5. Mozaikt6rténet — k6z6s dramajaték épitése

A tanuldk egyitt szinpadra allitanak egy torténetet Ugy, hogy annak egyes részei az egyes gyerekekhez
tartoznak. fgy minden tanulé hozzaad egy jelenetet/parbeszédet a térténethez, és igy adjak el a darabot. A
feladat segiti a csapatmunkdban és a torténet mesélésében vald részvételt, mikdzben fejleszti a gyerekek

improvizacios képességét is.
6. A ,Ha én lennék...” dramagyakorlat

A tanuldk kivalasztjdk egy mese vagy torténet egy szereplGjét, majd eljatsszak, hogyan reagdlnanak, ha 6k
lennének ebben a helyzetben az 6 helyében. Példaul, ha a torténetben a f6hés eltéved az erdében, akkor a

gyerekek eljatszhatjak, hogyan oldandk meg a problémat.
7. Forgatokonyv kitalalasa és eljatszasa

A tanuldk kézosen kitalalnak egy torténetet egy adott téma alapjan (Példaul: ,Egy kisgyerek a felnGttek
vilagaban”). Felosztjak a szerepeket, és eljatsszak azt, bemutatva a kilonb6z6 karakterek viselkedését. Ez segit
a szitudciok és a karakterek jobb megértésében, mikdzben noveli a gyerekek 6nbizalmat a nyilvdnos szereplés

soran.
8. Erzelmek és gesztusok — Dramajaték érzésekkel

A tanuldk azzal a nehezitéssel jelenitenek meg egy torténetet, hogy a torténet egyes pontjain bemutatjak az
adott szereplé érzelmeit. Ennek érdekében oda kell figyelnilk a testbeszédre és a gesztusokra. Mindez segitheti

6ket a nem verbalis kommunikacio fejlesztésében, mikdzben a torténet atélését is elmélyiti.
9. Az ,Iskola dramaja” — Osztalytarsak szerepébe lépés

A tanuldk eljatszhatnak egy ,iskolai” torténetet, ahol szerepl6ként osztalytarsakat vagy tanarokat formalnak
meg. A cselekmény lehet egy mindennapi iskolai helyzet, példaul egy tandra vagy szlinet, amit kilonb6z6
nézépontokbdl mutatnak be. Ez segitheti 6ket az empatia fejlesztésében, hiszen masok szemszogébdl

prébalnak megérteni egy helyzetet.
10. Torténetvaltas — Torténet eljatszasa mas szemszoghdl

A tanuldk egy ismert torténetet Ugy jatszanak el, hogy Uj szereplGket jelenitenek meg, és igy mas szemszoghbdl
mutatjak be ugyanazt a térténetet. Példaul eljatszhatjak egy mese gonosz karakterét is, és megprébalhjak
megfejteni annak inditékait. Ez lehetdséget ad szdmukra arra, hogy mas szemszégbdl is megismerjék a

torténetet és a karaktereket, mikdzben kritikai gondolkodasuk is fejlédik.

11. Szituacios dramajaték: Képzeletbeli vilagok
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A tanuldk valamilyen képzeletbeli vildgot alkothatnak, és abban jatszanak el kiilénb6z6 térténeteket. Példaul
lehet ez a kaldzvildg, ahol mindenki kiilonb6z4 tengeri banditdva valtozik, vagy a tlindérek vilaga, ahol a
gyerekek kiilonb6z6 vardzslatos Iényeket formalnak meg. A foglalkozas fejleszti a gyerekek kreativitdsat, és

lehetdséget ad arra, hogy kiilonb6z6 szerepekben probaljak ki magukat.

A TUDAS BIZONYITASANAK AJANLOTT MODJAI

A tanar a tanuld tudasat a tantervben megfogalmazott célok és kdvetelmények teljesitése értelmében
értékelje. A tudas értékelését a lehet§ legvaltozatosabb mddon végezze, hogy ezaltal lefedje a kiilonb6z6
ismereteket, készségeket és jartassdgokat, lehet&séget biztositva a tudds kiilonb6z6 szinteken torténd
bemutatasara, beleértve annak alkalmazdsat problémamegoldds soran, tovabba a kovetkeztetések levonasat,

az elemzést, az értékelést, az érvelést stb.
Az osztalyozas lehetséges mddjai: a tanuldk szébeli és irdsbeli feleletei, szereplései és egyéb tevékenységei.

A tudas ellenGrzését és értékelését az éves tervben gondosan meg kell tervezni. Fontos szem el6tt tartani a
formativ értékelést: a tanuld el6re tudja, mikor lesz sikeres, pontosan mit kell elsajatitania. Minden tanuldt a

sajat haladasanak megfelel6 mddon kell motivalni és értékelni.
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EGYEB (RAJZFILM, SZINHAZ, BABELOADAS)

A tanulé:

O: tekintsen meg szinhazi vagy babelSadéasokat, rajzfilmeket, gyermekfilmeket;

O: egyszerlien fogalmazza meg benyomasait és véleményét az eladasrdl, illetve filmrél;
O: foglalja 6ssze az el6adas, illetve film tartalmat, cselekményét;

O: fejtse ki véleményét a video- és interaktiv jatékokrol.

orajzfilm o film °szinhdz °el6adas - babjaték

MODSZERTANI AJANLASOK A CELOK CSOPORTJAHOZ,
@452101311

1. El6adas utani beszélgetés

Miutan megtekintenek egy szinhazi el6adast, babeléadast vagy filmet, a gyerekeket megkeérjik, fogalmazzak
meg egyszerlen a cselekményt, és osszak meg benyomasaikat. A beszélgetés segiti a megértést, és fejleszti a
szobeli kifejezGkészséget. Lehetséges kérdések: ,Ki volt a fészerepl6?”, ,Mi tértént a térténetben?”, ,Hogyan

érezted magad a térténet végén?”,
2. Filmtéma elemzése

A gyerekek megtekintenek egy gyermek- vagy rajzfilmet, majd megbeszélik a film témajat, a karakterek kozotti
kapcsolatokat, valamint azt, hogyan fejlédtek a szereplSk a cselekmény soran. Kifejthetik sajat véleményuket,
és valaszolhatnak olyan kérdésekre, mint példaul: ,,Mi volt a film lizenete?”, ,Milyen problémdt oldottak meg a

szereplék?”, ,Mi tetszett a legjobban?”.
3. Videdjatékok véleményezése

A tanuldk kifejthetik véleményiiket a videdjatékokkal kapcsolatban. Meghbeszélhetik, milyen videdjatékokat
jatszanak, miért szeretik 6ket, és milyen tanulsagokat vonhatnak le azokbél. Az ilyen beszélgetések segithetik a
gyerekeket abban, hogy kritikusan viszonyuljanak a médiahoz, a videdjatékokhoz és a kozosségi médiahoz,

mikozben fejlesztik véleményalkotasi készségeiket.
4. Ismert térténet dramatizalasa

A gyerekek eljatszhatnak ismert mesét vagy torténetet, példaul a Piroska és a farkas vagy A harom kismalac

ciml meséket, és dramatizalhatjak a torténetet a csoport el6tt. Ezaltal fejlesztik identifikacids készségiket,
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mivel atélhetik a szerepl&k érzéseit és motivacioit. A torténet eladasa tdmogatja a gyerekeket a szerepl6k
jellemének és érzelmeinek megértésében, mikozben lehetdséget ad arra, hogy maguk is kifejezzék érzelmeiket

és gondolataikat.
5. Film és el6adas megtekintése utani kreativ iras

A gyerekeket arra kérjik, hogy irjanak mas befejezést egy filmhez, meséhez vagy szinhazi eléadashoz. ,,Hogyan
folytatédhatna a térténet mdsképp?”, ,,Mi térténne, ha a szerepl6k mds déntéseket hoztak volna?” Ez segitheti

Gket a kreativitasuk és problémamegoldo készségiik fejlesztésében.
6. Babozas vagy dramatizalas csoportban

A gyerekek egy ismert torténetet bemutathatnak babozassal vagy dramatizalassal. EI&szor elolvassak vagy
meghallgatjak a cselekményt, majd kiosztjdk a szerepeket, és elkészitik a karakterekhez tartozé babokat. A
babozas segit a gyerekeknek a torténet kifejezésében, mikdzben szérakoztaté mddon tanuljak meg a szereplék

viselkedését és motivacioit.
7. Videdelemzés és filmkészités

Miutan megnéztek egy filmet, a gyerekek Iétrehozhatnak egy révid felvételrészletet, amelyben Ujraalkotjik a
kedvenc jelenetliket. Ez segit fejleszteni a kreativitasukat, a csapatmunkat és a narrativ készségeiket. Emellett
megbeszélhetik, milyen technikai eszk6zoket hasznalnanak a film készitéséhez, példaul hogyan lehetne

megoldani a specidlis effekteket, hangokat vagy akar a diszletet.
8. Torténetek feldolgozasa mozgassal

Miutan megismertek egy torténetet, a gyerekek prébaljak mozgasba hozni a szerepléket, a helyszineket és az
eseményeket. A mozgasos tevékenységek segitik Gket az események és karakterek megértésében, mikézben

fejlesztik motoros képességeiket is.
9. A média kiilonb6z6 formainak dsszehasonlitasa

A gyerekek megnéznek egy kdnyv alapjan késziilt filmet, és elolvassdk az alapul szolgald konyvet. Ezt kbvetben
megbeszélik, miben tér el a két forma, és hogyan jelenitik meg a térténet mozzanatait. Ez segit nekik

megérteni az egyes médiumok eszkoztarat és hatasat.
10. A torténetek tanulsagainak kiemelése

Mi volt a fé lizenet?, Hogyan alkalmazhatok a térténet tanulsdgai a mindennapi életben? A gyerekek hasonld
kérdések mentén beszélgethetnek arrél, mit tanultak meg a megtekintett térténetekbdl. Ez segiti 6ket a

torténetek erkodlcsi lizenetének a megértésében, és fejleszti a kritikus gondolkodasukat.

A TUDAS BIZONYITASANAK AJANLOTT MODJAI

A tandr a tanulé tuddsat a tantervben megfogalmazott célok és kdvetelmények teljesitése értelmében
értékelje. A tudas értékelését a lehet§ legvaltozatosabb mddon végezze, hogy ezaltal lefedje a kiilonb6z6

ismereteket (tudas, készségek, jartassagok), és lehetdséget biztositson a tudas minden szinten térténd
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bemutatasara, beleértve annak alkalmazdsat problémamegoldds soran, tovabba a kovetkeztetések levondsat,

elemzést, értékelést, érvelést stb.
Az osztalyozas lehetséges mddjai: a tanuldk szdbeli és irasbeli feleletei, szereplései és egyéb tevékenységei. o

A tudas ellenbrzését és értékelését az éves tervben gondosan meg kell tervezni. Fontos szem el6tt tartani a

formativ értékelést: a tanuld el6re tudja, mikor lesz sikeres, pontosan mit kell elsajatitania.

Igyekezziink minden tanulot a sajat haladasanak megfelel6 modon motivalni és értékelni.
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TEMAK, CELOK, KOVETELMENYEK
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SZOVEGERTES

/// 14:14

17.4.2026

A TEMA LEIRASA|

A masodik vagy idegen nyelv tanitdsa sordn a négy alapkészség egyike a szOvegértés, amely magaban foglalja a

szbbeli és irasbeli szovegek megértését.

A szbbeli szovegértés, az audiovizualis megfigyelés és az olvasott szoveg értése soran a tanulé fejleszti az

auditiv érzékenységét a magyar a nyelv irdnt, valamint felismeri és megprdbalja azonositani a nyelv

amely tartalmaz néhany egyszer(i nyelvi szerkezetet, és elegend az alapvet6 kommunikacids igények
kifejezéséhez. Eredeti magyar nyelv(i szovegeket tanul (versek, gyermekdalok, monddkak, kiszamoldk,
torténetleirds, utasitasok, plakatok stb.), és ezaltal fejleszti interkulturalis érzékenységét és tobbnyelviiségét. A
tanuld megérti az osztalytermi kommunikaciét és a kornyezetében eléfordulé mindennapi kifejezéseket. Ennek
soran tudatositja az udvarias kommunikacié 6sszetevéit, valamint megtanulja felismerni és haszndlni az
alapvet6 kulturalis elemeket. Olyan befogaddi stratégiakat is fejleszt, mint példaul az ismeretlen szavak
jelentésének kikovetkeztetése, tovabbd megtanulja felismerni a rovid és egyszer( szovegek tipusait (mese, vers,

reklam...) és tulajdonsagaikat. Ebben a szakaszban a nyelvi befogadds receptiv szintje kap hangsulyt.

A TEMA KIEGESZITO MAGYARAZATA

A téma harom alegységre oszlik, illetve a tanuld elkezd beszédértési stratégiakat alkalmazni:

a) A hangzo szovegek értése sordn a tanuld a magyar nyelv(i beszéd és rovid, egyszer(i hallott szovegek

megértését gyakorolja.

b) A tanulé a magyar nyelv( audiovizualis anyagok megtekintésével gyakorolja a rovid, egyszer(i szévegek hallas

utani megértését. Azonositja a magyar nyelv hangjait, ritmusanak, hanglejtésének jellegzetességeit.

c) A tanuld a magyar nyelv(i szovegek olvasasa soran gyakorolja a révid, egyszer( szévegek olvasas utani

megértését.

MODSZERTANI AJANLASOK A TEMAHOZ

Az altalanos iskola els6 oktatdsi-nevelési szakaszaban a masodik nyelv elsajatitasa soran két érzékszervnek jut
nagy szerep: a flilnek és a szemnek (auditiv, vizualis és audiovizualis érzékelés és szemléltetés). Nagyon fontos a
természetes szemléltetés, a tanteremben ugyanis minden és mindenki szemléltetési anyagul szolgalhat. A
természetes szemléltetést végezhetjik mas helyszinen is, pl. az udvaron, a kertben, a boltban, tevékenységi

nap vagy tanulmanyi kirdndulds soran. Rendkiviil fontos a motorikus és a targyi szemléltetés (pl. bevitt targyak)
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is, amelyeknek a cselekvések érzékelésében, bemutatdsdban van nagy szerepiik. A képi szemléltetés erGsiti a

sz6 és a fogalom asszociacidjat, kiinduldpontot jelenthet a beszédbeli produkcié meginditasahoz, és altala

gyarapodik a szdkincs.

HALLOTT SZOVEG ERTESE

A tanulé:

O: tudja azonositani a hallott sz6veg vagy beszélgetés témajat (. témakorok), és értse meg az alapveté

informacidkat ezekben, mikdzben fejlessze az aktiv hallgatds, az asszertiv kommunikacio, a masok iranti
érdeklédés és a masokkal vald torédés kifejezésének a képességét;

@ 3321

O: értse meg az egyszer( tanari utasitasokat, az egyszerd kérdéseket és kijelentéseket, cselekvéssorokat, a mar

tanult szavakat, kifejezéseket, mondatokat; és az egyszer( telefonbeszélgetést;
O: azonositsa az allitast és a tagadast;
O: gazdagitsa szokincsét a beszélt szvegek megértésével és magyar mivészi szovegek hallgatasa altal;

O: miivészi sz6vegek hallgatdsa kbzben fejlessze a magyar hangrendszerbeli, hangsulyozasi, ritmikai

sajatossagok felismerését.

KOVETELMENYEK|

A tanulé:
» képek segitségével azonositja a targyalt témakorokben elhangzé szoveg témajat;
» megérti az alapvet6 adatokat a hangzd szévegben (Ki?, Mi?, Hol?, Mikor?, Mit csinal?);
» megérti az egyszer(i tanari utasitasokat, és cselekvéssel vagy valaszadassal bizonyitja a megértést;

» ha szilikséges, illusztracidk vagy nonverbalis jelek segitségével megérti a révid, nagyon egyszeri

kérdéseket és kijelentéseket;
» megérti a tanult szavakat, kifejezéseket, mondatokat;

» megérti a szdmokat, drakat, ddtumokat, hénapokat, évszakokat és a hét napjait, hogy hol van egy adott

targy a tanteremben vagy egy képen/rajzon, és cselekvéssel vagy valaszadassal bizonyitja a megértést.
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o szbveg °mondat °sz6 ckérdés - felelet - vdlasz

MODSZERTANI AJANLASOK A CELOK CSOPORTJAHOZ

A nyelvi kommunikacidéban a beszédértésnek az elsé harmadban fontosabb szerep jut, mint maganak a
beszédnek. A tanuldkban a nyelvtanulas kezdetétdl tudatositani kell, hogy nem az egész kozlés/szoveg
megértése a cél, hanem mar a sz6vegkornyezet és egyes kulcsszavak értése elegendd tdmpontot nyujt a széveg
lényegének megértéséhez. A beszédértési készség fejlesztése soran késébb a tanuldknak egyrészt a
szbvegegészt globalisan kell megértenitik, masrészt azonositaniuk kell az egyes informaciokat (Ki?/Mi?, Hol?,
Mikor?, Mit csinal?). Célravezetd minden 6rat ugy kezdeni, hogy a tanar alapvetd kérdéseket tesz fel (Mi a
neved? Hogy vagy? Hdny éves vagy? Hol laksz? Melyik iskoldba jdarsz? Melyik osztdlyba? Van testvéred? Mi az 6
neve?...), és a tanuldk valaszolnak ezekre. igy érhetjiik el, hogy bizonyos kérdések, ill. feleletek rogziilnek, és

automatikussa valnak.

A beszédértési gyakorlatok elGkészitése

Bizonyos beszédértési gyakorlatokat el6 kell késziteni: a tanar még a lejatszas/felolvasas el6tt magyar (vagy ha
szlikséges szlovén) nyelven a tanuldk nyelvi szintjének megfelelGen felkészitheti a tanuldkat a széveg

befogaddsara a kdvetkez6képp:
» ismerteti a szOveg témadjat,
» képanyagot mutat be,

» a széveg kulcsmondatait (kulcsinformacidit) nem megfelel6 sorrendben tinteti fel (akar képek

segitségével), majd a tanuldk probaljak helyes sorrendbe allitani.
A beszédértési gyakorlat kézben
A tanuldk tébbszor hallgassak/nézzék meg a szoveget, féleg audiovizualis vagy parbeszédes anyagot véalasszunk.
Lehetséges feladattipusok:
» a szoveg legfontosabb (téma, idG, hely, szerepldk) informacidira vonatkozé kérdések,
» igaz—hamis feladatok,
» egyéb feladatok megolddsa (képkiegészités, bingo, sudoku, szétorpedo, szokeresd, keresztrejtvény stb.),

» szerepjaték — a tanar megallitja a hanganyagot, a tanuld folytatja a dalt, monddkat, kiszamolét,

parbeszédet, torténetet...
A beszédértés gyakorlasa utan
A gyakorlatok elvégzése utdn a tanuldk egyre inkabb elszakadhatnak az eredeti sz6vegtdl, parbeszédtdl.

Ilyen gyakorlatok lehetnek pl.:
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» pdrbeszéd kiterjesztése, a mintadialégusban megjelolt szavak kicserélése, majd sajat parbeszéd alkotasa,

» cimvalasztas,
» a térténet tovabbszovése, mas szemszoghdl vald elmesélése,
» beszélgetés, érzések megfogalmazasa a szévegrél.

A tanuld a beszédértési stratégiait a kovetkez6képp fejleszti:

prébalja meg kitaldlni egy ismeretlen szé/kifejezés/mondat valdszin( jelentését a kép vagy piktogram alapjan,

mikozben felismeri a megszerzett tudas Uj helyzetekben valo alkalmazasanak a lehetGségét .@(5.3.5.3)

A TUDAS BIZONYITASANAK AJANLOTT MODJAI

A tudas bizonyitasanak lehetséges mddjai: a tanuldk szébeli és irdsbeli feleletei, egyéb munkai (pl. plakat, hazi

feladat, 6rai munka...), a tanuldk szereplései és egyéb tevékenységei.

Fontos, hogy mind a tanuldk szébeli megnyilatkozasait, mind irdsbeli munkait széban is értékeljiik. Az ilyenfajta
szoveges értékelés lehet6vé teszi a meglevd tudas és hidnyossagok pontosabb megvilagitasat. Amellett, hogy
ennek sordn igyeksziink minél atfogdbb és valdsabb képet adni az egyes tanuldk haladasardl, batorithatjuk &ket
a tovabbi munkara, valamint — a hianyossagok értelmében — megfelel6 tanuldsi tandcsokat adhatunk nekik.

Igyekezziink minden tanulét a sajat haladdsanak megfelel6 médon motivalni a kdvetelmények teljesitésében.
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AUDIOVIZUALIS ANYAGOK MEGERTESE

A tanuld:

O: tanari segitséggel ismerkedjen magyar nyelvii audiovizualis anyagokkal, és digitalis tartalmakat keressen;

D i1

O: az audiovizualis anyagok megtekintésekor képi informacidk és el6zetes ismeretek felhasznalasaval

azonositsa azok témadjat;

O: rajzfilmek megtekintésekor azonositsa masok érzéseit, beleértve a testbeszédet is, igy erésitve a masoknak
nyujtandé segitség szlikségességének felismerését és tudatositasat;
@ 3352

O: rajzfilmek segitségével fejlessze az események id6beli sorrendbe allitdsanak a képességét (szerialitds);

O: audiovizualis anyagok megtekintésével gazdagitsa ismereteit a magyar nyelvrél és kultdrardl, mikdzben
ismerje fel a sokféleséget a kornyezetében;

(sc) (3.3.1.2)

O: audiovizualis anyagok megtekintésével fejlessze pozitiv viszonyuldsat a magyar nyelvhez és kultirahoz;

O: audiovizualis anyagok segitségével sajatitson el dalokat, kiszamoldkat, monddkakat, verseket, kérjatékokat,

talalds kérdéseket;

O: megfelel6 mértékben alkalmazza a digitélis technoldgiat keriilve azok karos hatasait.

D 4431

KOVETELMENYEK|

A tanulé:

» megtanul néhany dalt, kiszamolét, monddkat, rovid verset, korjatékot.

odal °népdal °rajzfilm °mese ©°kiszamold °monddka -°vers c°korjaték - taldlds kérdés °sorrend

° nyelv

MODSZERTANI AJANLASOK A CELOK CSOPORTJAHOZ,

Az audiovizualis anyagok feldolgozasakor a tanuld kezdetben féként dalokat, monddkakat, kiszamoldkat,
rajzfilmeket, valamint révid és egyszer( (autentikus) videdkat hallgat és néz meg, amelyekben nagyon egyszerd,

érthet6 mondatok és alapszdkincs szerepel. Az audiovizudlis anyagok motivald hatasuak, a gyerekek szivesen

U UV W U e

222 izobrazevalni program osnovne $ole s prilagojenim predmetnikom za dvojeziéno osnovno $olo na narodno me$anem obmogju
Prekmurja | Prvo vzgojno-izobraZzevalno obdobje | Magyar mint masodik nyelv

17.4.2026 /// 14:14



nézik, hallgatjak Sket. Kivalasztasukkor tgyeljiink arra, hogy a képiség valdban segitse a megértést. Az anyag
feldolgozasa mindenképp legyen része a tandranak, az egyszer(i megtekintés nem tesz eleget a tanitasi célok

elérésének.

Javasolt témak az audiovizualis anyagok valasztasahoz: taldlkozas, elblcslzas, bemutatkozas, lakdhely
bemutatasa, vasarlas, rovid, egyszer(i idGjaras-jelentés, napi rutin, szabadidés tevékenységek, csalad
bemutatdsa, iinnepek bemutatdsa... A javasolt audiovizualis anyagokat lasd a javasolt m(ivészi szévegek cimU

dokumentumban!

A TUDAS BIZONYITASANAK AJANLOTT MODJAI

A tudas bizonyitasdnak lehetséges mddjai: a tanuldk szébeli és irdsbeli feleletei, egyéb munkai (pl. plakat, hazi

feladat, 6rai munka...), a tanuldk szereplései és egyéb tevékenységei.

Fontos, hogy mind a tanulék szébeli megnyilatkozasait, mind irasbeli munkait széban is értékeljiik. Az ilyenfajta
szoveges értékelés lehet6vé teszi a meglevé tudas és hidnyossdgok pontosabb megvilagitasat. Amellett, hogy
ennek sordn igyeksziink minél atfogdbb és valdsabb képet adni az egyes tanuldk haladasardl, batorithatjuk 6ket
a tovabbi munkdra, valamint — a hidnyossagok értelmében — megfelel6 tanuldsi tandcsokat adhatunk nekik.

Igyekezziink minden tanulét a sajat haladasanak megfelel6 médon motivalni a kdvetelmények teljesitésében.
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OLVASOTT SZOVEG MEGERTESE

A tanulé:
O: olvasson rovid szévegeket hangosan és néman;
O: azonositsa a rovid, egyszerd irott szovegek témait;

O: értse meg a rovid, egyszeri irott szovegekben az alapvet$ adatokat;

O: értse meg a piktogramokat és rovid feliratokat, és kritikusan értékelje sajat és a tarsadalom értékeinek a
fenntarthatdsaghoz vald viszonyat;

@111

I: ismerkedjen a gyermekeknek szdant enciklopédidkkal;

I: értse meg a legegyszeriibb tdjékoztatoé anyagokat, és kritikusan itélje meg a fenntarthato fejlédéssel
kapcsolatos informdcidkat;

@ 211)

O: fejlessze a rovid irodalmi szovegek megértését.

KOVETELMENYEK]

A tanulé:
» megérti az irott szoveg témdjat;

» ki tudja keresni az irott szoveg alapvet6 adatait (Ki?, Mi?, Hol?, Mikor?, Mit csindl?) egy szliletésnapi

meghivoban, (digitalis) képeslapon;
» megérti az egyszer(bb képekkel ellatott étlapot, belépbt, arjegyzéket, gyermekmdsorrdl sz616 plakatot;

» megérti az egyszer( szavakkal leirt rovid, illusztralt meséket, monddkakat, verseket.

°omeghivd -° plakdt °étlap °belép6 °vers °adat °cim °sorrend -°szerepl6 °helyszin °id6pont

MODSZERTANI AJANLASOK A CELOK CSOPORTJAHOZ

Az olvasasértés fejlesztése fokozatosan torténik, és kiildnboz6 tanitdsi modszerekkel és munkaformakkal érhetd

el.
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Az olvasasértés sordn fontos ellenérizni, hogy a tanulé megértette-e a széveg témajat, ezt megtehetjik
egyszer( kérdésfeltevéssel vagy jatékos feladatokkal (képek, targyak vagy szavak kozul kell kivalasztani, melyik
illik a szbveghez). A szbvegben szerepld adatok megértése fontos eleme a nyelvtanuldsnak, és mds stratégiakat
igényel, mint a szoveg globalis megértése. Barmelyiket adhatjuk feladatként, de fontos, hogy a szOvegvalasztas
soran szem el6tt tartsuk, mi a célunk. Révidebb, illusztracidkkal elldtott szovegek feldolgozasdval 6sztonozziik a

tanuldt az olvasasra, egyszer(ibb, a mindennapi tevékenységekre vonatkozo szovegek, mesék valasztasaval.
Lehetséges feladatok a tandran:

» rovid valasz révid kérdésekre,

» a tartalom kitaladlasa a cim vagy néhdny kulcsinformacid alapjan,

» feleletvalasztos feladatok,

» igaz-hamis feladatok,

» pdrositds feladatok, képek sorbarendezése,

» rajzolas, vazlat készitése utasitds szerint...

A TUDAS BIZONYITASANAK AJANLOTT MODJAI

A tudas bizonyitasanak lehetséges mddjai: a tanuldk szdbeli és irdsbeli feleletei, egyéb munkai (pl. plakat, hazi

feladat, 6rai munka...), a tanuldk szereplései és egyéb tevékenységei.

Fontos, hogy mind a tanuldk szébeli megnyilatkozasait, mind irasbeli munkait széban is értékeljiik. Az ilyenfajta
szoveges értékelés lehet6vé teszi a meglevé tudas és hidnyossagok pontosabb megvilagitasat. Amellett, hogy
ennek sordn igyeksziink minél atfogdbb és valdsabb képet adni az egyes tanuldk haladasardl, batorithatjuk 6ket
a tovabbi munkdra, valamint — a hidnyossagok értelmében — megfelel6 tanuldsi tandcsokat adhatunk nekik.

Igyekezziink minden tanulét a sajat haladasanak megfelel6 médon motivalni a kdvetelmények teljesitésében.
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SZOVEGALKOTAS
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A TEMA LEIRASA|

A magyar mint masodik nyelv tanitasanak egyik legfontosabb célja, hogy a megtanult nyelvi formakat a tanuldk
szandékaik, gondolataik és érzelmeik kifejezésére valddi élethelyzetekben alkalmazni tudjak. A szévegalkotas
produktiv tevékenység, beszéd- és irastevékenységet is jelent. Az els6 harmadban a szévegalkotas f6leg szébeli,
de a tanuldk megismerik a magyar abécét, szavakat, rovidebb mondatokat masolnak, irnak. Széban révid,

egyszer( szoveget alkotnak.

A szébeli produkcids (beszéd)tevékenységek sordn a tanuld megismétli a tanari kozlést, szavakat, egyszer(i
mondatokat ismétel Gigyelve a széhangsulyra, a magyar nyelv hanglejtésére, hangoztatja a magyar nyelv azon
hangjait, amelyek a szlovénban nincsenek meg. A tanuldk nagyon rovid, egyszer(i dialégusokat hoznak |étre
parban — el6sz6r minta alapjan, majd azt kiterjesztve —, valamint egyszer( szoveget alkotnak, elmondanak vagy
felolvasnak egy vagy tobb hallgatébdl allé kbzonség (a tobbi tanuld) el6tt, amely aktivan hallgatja, befogadja

azt.

Az irdsbeli szOvegalkotast a 2. osztaly masodik félévétél vezetjik be fokozatosan, hangsulyozva az ékezetek
fontossagat. EI6szor szavakat masoltatunk, majd mondatokat, kés6bb a tanuld a sajat maga altal széban

megfogalmazott mondatait leirja, majd rovid szoveget alkot minta alapjan.

A tandr szdmara az irasbeli szovegalkotas j6 lehetGséget biztosit a differencidldsra.

A TEMA KIEGESZITO MAGYARAZATA

Az 1. harmad végére a tanuldk Al-es szintl székincset sajatitanak el, alapveté mondatszerkezeteket
gyakorolnak, uj kifejezéseket tanulnak és hasznalnak, mikdzben kulturalt nyelvi magatartast tanusitanak.
Képesek nagyon rovid szobeli és irdsbeli szoveget alkotni sajat magukrol, a csaladjukrdl, kdzvetlen, ill. tdgabb
koérnyezetiikrél. A magyar mint masodik nyelv tanitdsanak célja az elsé harmadban, hogy a tanuldk ne tartsanak
a magyar nyelven valé megnyilatkozastdl, irdsban pedig felismerjék, megkilonboztessék és a 3. osztaly végére

torekedjenek tudatosan haszndlni a magyar nyelvre jellemz6 bet(készletet.

MODSZERTANI AJANLASOK A TEMAHOZ

A masodik nyelv tanitasa soran kezdetben szinte kizarélag a szébeliségen van a hangsuly. Ennek a legjobb
formaja a — tébbnyire parbeszéden alapuld — beszédgyakorlat. A beszédgyakorlatokkal a tanuldk szdkincsét,
kiejtését, mondatalkotdsi, majd fokozatosan szovegalkotasi képességeit fejlesztjiik. Az els6 osztaly elején a
beszédgyakorlatok legelterjedtebb formaja a kérdés—felelet. Fontos, hogy a kezdetekkor nem varjuk el a teljes

mondatban valé vélaszolast, hogy régziiljon a kérdbszé jelentése, illetve egy-egy mondatrész funkcidja.
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Fokozatosan azonban arra szoktatjuk a tanuldkat, hogy a tanult témakérben mar néhdny 6sszefliggé mondatot
is tudjanak alkotni. A beszédgyakorlatokat egyenként, parban vagy kérusban végezhetik a tanuldk. A kérusban
adott valaszok sordn segitjik a félénkebb tanuldkat, fontos ugyanakkor, hogy a tanar tudja, kinek milyen
nehézségei vannak, tehat az egyéni valaszadasnak is nagy szerepe van. A csoportokra osztast az elsé osztalyban
a beszédgyakorlatok soran nem javasoljuk, mivel nehezen kontrolldlhaté a feladatvégzés, illetve még nem
szoktak a tanuldk a csoportmunkahoz. A masodik osztdly masodik felétél azonban jo, ha a tanuldk kapnak olyan
feladatot is, amelyet csoportban kell elvégezni, ugyanakkor nagyon koriltekint6en kell 6sszedllitani az egyes
csoportokat, hogy ne mindig homogén tudasu és képességl tanuldk keriiljenek egy csoportba, ezzel is

0sztonodzziik egymas elfogaddsat és a segitségkérést, illetve -nyujtast.

A szébeliség szakaszaban jelent8s szerepe van a beszédtechnika fejlesztésének. Ugyelni kell arra, hogy a tanité
beszédtempdja és hangerGssége természetes legyen, de igazodjon a kezdd nyelvtanuldk befogadasi szintjéhez.

Fontos lenne egy redukalt nyelvi eszkozkészlet hasznalata is, segitve a megértést és a sikerélményhez jutast.

Célravezet6, ha mozgasos tevékenységgel, dallal, dallammal kotjik 0ssze a szovegalkotast, sokkal tartésabb

tudast érink el.

A nyelvtanuldknak masok és sajat maguk megértetéséhez is stratégidkat kell kialakitaniuk, hogy elérjék a kivant
kommunikacids célt. Az elsé harmadban nagyon alapvetd, 0sztonos, remélhetbleg mar meglévé stratégiakat

erdsitlink a magyar mint masodik nyelv tanulasa soran.
Atanulé
» amennyiben nem képes kifejezni magat nyelvi jelekkel, nonverbalis jelekkel kommunikaljon,

» fejlessze a személyes rugalmassagot, a fejleszt6 gondolkoddsmaodot és a kreaﬁvitést.®(3.1.4.1)

SZOBELI SZOVEGALKOTAS

CELO
A tanulé:

O: képes legyen nagyon egyszer{i mondatokat alkotni;

O: képes legyen egyszer(ien kifejezni az érzéseit és sziikségleteit, és tevékenysége soran tartsa tiszteletben a
méltanyossag, az egyenl&ség és az egyiittérzés etikai elveit;
(2.1.2.1)

O: képes legyen informaciot kérni, és a valaszt megérteni;

O: toérekedjen megtanulni és visszamondani ismert m(ivészi szbveget, ezéltal ismerkedjen a magyar kultdraval
és muvészettel;

@ (1321

O: képes legyen egyszer( szavakkal, mondatokkal kifejezni a m(ivészi szoveggel kapcsolatos érzéseit.
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KOVETELMENYEK|

A tanulé:
» nagyon egyszer( mondatokat alkot Gnmagardl, a csaladjardl, az iskolardl és a lakdhelyérél;
» egyszer(ien leirja a személyek kiilsé és belsé tulajdonsagait, érzéseit;
» kifejezi sajat szlikségleteit;
» tud egyszer(i kérdést feltenni, informdciot kérni, és a valaszt megérti;

» megnevez targyakat, azok méretét, szinét, mennyiségét, az érzékszervekkel észlelhetd tulajdonsagait.

°onév °kor c°szlletési datum - telefonszam cszin < kép

MODSZERTANI AJANLASOK A CELOK CSOPORTJAHOZ,

A beszédgyakorlatok legelterjedtebb formaja a kérdés—felelet. Fontos, hogy a kezdetekkor nem varjuk el a
teljes mondatban vald valaszolast, hogy rogziiljon a kérd&szo jelentése, illetve egy-egy mondatrész funkcidja.
Fokozatosan azonban arra szoktatjuk a tanuldt, hogy a tanult témakdrékben mar néhany 6sszefliggé mondatot
is tudjon alkotni. A beszédgyakorlatokat egyenként, parban vagy kérusban végeztetjiik. A kérusban adott
valaszok sordn segitjiuk a félénkebb tanuldkat, fontos ugyanakkor, hogy a tanar tisztdban legyen azzal, kinek
milyen nehézségei vannak, tehat az egyéni valaszaddsnak is nagy szerepe van az érakon, igy is szavatoljuk a

differencidlds lehet6ségét és az egyénre szabott tanulast.

A szdbeli szovegalkotas soran igyekezziink a lehetd legtermészetesebb szituacidkat eljatszani az érén (pl.
talalkozas az utcan, vasarlas a boltban, jaték a jatszotéren), illetve amikor csak lehetdség van rd, természetes
kornyezetben. Ha ez nem valdsithatd meg, akkor eszkdzok és szemléltetés segitségével igyekezziink
megteremteni a kérnyezetet a nyelvi jatékhoz (pl.: vasarlas soran legyenek termékek, jatékpénz, kosar, az

id6jaras tanulasakor az osztalyban esernyd, gumicsizma, strandlabda...).
A tanulé a kovetkez6 tevékenységeket végzi a tandran:

» nagyon egyszer{i mondatokat alkot 6nmagardl, a csaladjardl, az iskolardl és a lakéhelyérdl (meg tudja

mondani a sajat nevét, korat, a sziiletési datumat, szilei telefonszamat, és képes megkérdezni masét),

» kifejezi sajat érzéseit és sziikségleteit (pl. éhes, szomjas, beteg, almos, boldog, faradt, jol van, f3j

valamije, mosddba kell mennie), hasznalja a testbeszédet is,

» egyszer( kérdéseket tesz fel, informaciot kér (pl. Mi ez? Milyen szin(i? Hol van? Mit csinal?), és a valaszt

megérti,
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» megnevez targyakat, azok méretét, szinét, mennyiségét, az érzékszervekkel észlelhet§ tulajdonsagait (pl.

édes, sos, szines, hideg, meleg, puha, kemény), I

» kép vagy képsor alapjan néhany nagyon egyszer(i mondatot alkot. o

A TUDAS BIZONYITASANAK AJANLOTT MODJAI

A tudas bizonyitasdnak lehetséges mddjai: a tanuldk szébeli és irdsbeli feleletei, egyéb munkai (pl. plakat, hazi

feladat, 6rai munka...), a tanuldk szereplései és egyéb tevékenységei.

Fontos, hogy mind a tanuldk szébeli megnyilatkozasait, mind irdsbeli munkait széban is értékeljiik. Az ilyenfajta
szoveges értékelés lehet6vé teszi a meglevé tudas és hidnyossdgok pontosabb megvilagitasat. Amellett, hogy
ennek sordn igyeksziink minél atfogdbb és valdsabb képet adni az egyes tanuldk haladasardl, batorithatjuk 6ket
a tovabbi munkdra, valamint — a hidnyossagok értelmében — megfelel6 tanuldsi tandcsokat adhatunk nekik.

Igyekezziink minden tanulét a sajat haladasanak megfelel6 médon motivalni a kovetelmények teljesitésében!
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IRASBELI SZOVEGALKOTAS

A tanulé:

O: torekedjen hibatlanul lemasolni szavakat és egyszer(i mondatokat;

O: képes legyen irdsban nagyon egyszer( adatokat megadni sajat magarol;
O: torekedjen irdsban nagyon révid széveget alkotni;

O: ismerkedjen a szétarhasznalattal, a képes szotarakkal;

O: ismerje fel a megszerzett tudas Uj helyzetekben valo alkalmazasinak a lehet&ségét pl. tevékenységi napok
vagy tanulmanyi kirdndulds soran;

@ (5353

O: legyen tisztdban a sajat lehet8ségeivel és felelGsségével a fenntarthato fejlédés terén.

D 2431)

KOVETELMENYEK]

A tanuld:
» lemasol szavakat és egyszer(i mondatokat az adott témakorokben;
» alapvetd személyes informacidkat ad meg irasban;

» frdsban rovid, nagyon egyszer(i szoveget alkot az adott témakordkben kép vagy képsor alapjan.

o szOveg ©irds °masolds

MODSZERTANI AJANLASOK A CELOK CSOPORTJAHOZ,

Az els6 nevelési-oktatdsi szakaszban a magyar mint masodik nyelv tanitdsa soran az irasbeli szovegalkotdst a 2.
osztalyban kezdjlk bevezetni. Nagy hangsulyt kell fektetni a masoldsra, az egyszer( adatok leirasara, és
megfelel§ mondatsablonok hasznalatara a nagyon egyszer(, rovid szévegek alkotasahoz és a késébbi irasbeli

szovegalkotas el6készitéséhez.

A tanulé gyakorolja az alapvetd személyes informacidkat megadasat (a sajat nevét, korat, osztalyat, sziiletési

datumat, sziilei telefonszdmat) széban és irdsban is.
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A TUDAS BIZONYITASANAK AJANLOTT MODJAI

A tudas bizonyitasdnak lehetséges mddjai: a tanuldk szébeli és irdsbeli feleletei, egyéb munkai (pl. plakat, hazi

feladat, 6rai munka...), a tanuldk szereplései és egyéb tevékenységei.

Fontos, hogy mind a tanuldk szébeli megnyilatkozasait, mind irdsbeli munkait széban is értékeljiik. Az ilyenfajta
szoveges értékelés lehet6vé teszi a meglevd tudas és hidnyossagok pontosabb megyvilagitasat. Amellett, hogy
ennek sordn igyeksziink minél atfogdbb és valdsabb képet adni az egyes tanuldk haladasardl, batorithatjuk 6ket
a tovdbbi munkara, valamint — a hidnyossagok értelmében — megfeleld tanulasi tanacsokat adhatunk nekik.

Igyekezziink minden tanulét a sajat haladasdnak megfelel6 médon motivalni a kdvetelmények teljesitésében!
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INTERAKCIO
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17.4.2026

A TEMA LEIRASA|

A szovegértés és szovegalkotas leggyakoribb és legtermészetesebb szintere a beszélgetés, parbeszéd, amikor a
kommunikaciés folyamatokban résztvevs személyek cserélgetik az adé—vevd szerepét. Az interakcidban figyelni
kell a masik félre, hogy relevans kézléseket adjunk, meg kell tanulni, mikor cserélheték fel a szerepek
(diskurzusjelolSk), ezek a tanuldk szamara még kihivast jelenthetnek az dltalanos iskola elsé nevelési-oktatdsi

szakaszdban, ugyanakkor az udvarias nyelvi viselkedéshez elengedhetetlenek.

MODSZERTANI AJANLASOK A TEMAHOZ

A szdbeli interakcid soran a tanuldnak egytitt kell miikédnie masokkal. Olyan témakrdl beszélgessiink az
osztalyban és lehetGleg az osztalytermen kivil is (park, jatszotér, tornaterem, séta, kirandulas,
természetismereti nap), amelyek a tanuldék mindennapjainak részei (Pl.: Mivel j6ssz iskoldba? Mit reggelizel?
Mit csindlsz délutdan? Milyen sport tetszik, melyiket szeretnéd kiprobdlni?)! A beszélgetésekre helyezziink
hangsulyt, mivel a felgyorsult vildgban ritkulnak, pedig gyermekkorban és késébb is fontos lelki

szlikségletlink @(3.3.2.1) A beszélgetések soran tanitani kell a kulturalt nyelvi magatartast (pl.: nem illik
egymas szavaba vagni, hallgassuk végig a masikat), illetve, hogy milyen jelei vannak, ha atvehetjiik a szét
(hanglejtés, sziinet, szemkontaktus). Fontos hangsulyozni, hogy vannak kulturalis eltérések (akar a hangerében,
beszédtempdban...), ezzel megalapozzuk egymas elfogadasat és tiszteletben tartasat. A szétarakkal,
enciklopédiakkal valé ismerkedés segiti a késGbbi tudatos szétarhasznalatot, fejleszti a problémamegoldast,

el6késziti a tudatos nyelvtanuldst a késébbi nevelési-oktatasi szakaszokban.

SZOBELI INTERAKCIO

A tanulé:

O: torekedjen bekapcsolddni a szdbeli interakcidkba, biztonsagos, nyitott és tdmogatd tanulési kérnyezetben
szabadon fejezze ki kivansagait, valdsitsa meg kreativ tleteit;

D (1342

O: tudjon ismétlést kérni;

O: ha kérdezik, prébaljon meg vélaszolni, akar nonverbilis jelekkel;
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O: tudjon masokkal kommunikalni, részt venni rovid telefonbeszélgetésben, mikdzben tanulja meg a
telefondladssal kapcsolatos illemszabdlyokat;

D 211

O: tudjon beszélgetni a jovSbeli terveirdl, alkosson jovGképet;

(sc) (5.1.3.1)

O: jatsszon szitudcids jatékokat, mikdzben egytttmiikodik kiilonbdz6 egyénekkel és csoportokkal.

D (53.4.1)

KOVETELMENYEK]

A tanulé:

» a targyalt témakordokben megérti a rovid kérdéseket, és valaszol azokra.

o parbeszéd

MODSZERTANI AJANLASOK A CELOK CSOPORTJAHOZ

A tanuldknak a teljes tanulasi folyamatban minél t6bb olyan autentikus helyzetben kell részt vennitk (pl.
parbeszédek szimulacidja, szerepjatékok, beszélgetések), amelyeket a valé életben is tapasztalhatnak. Olyan
témakrol beszélgessiink az osztalyban és lehetGleg az osztalytermen kivil is (park, tornaterem, tanulmanyi
kirandulas, természetismereti nap), amelyek a tanuldk mindennapjainak részei! A tanuldkat a spontan és
folyékony kommunikaciéra 6sztonozziik, még akkor is, ha a szdkincsiik korlatozott. A tanar kiilénb6z6
munkamaéddszereket alkalmazzon (pl. paros munka, csoportmunka, frontalis kommunikacid), ezzel lehetGséget
adva arra, hogy a tanulodk kilénb6z6 beszélget6tarsakkal gyakoroljak az interakciot! @(5.3.4.1)A hangsuly a
nyelv funkcionalis hasznalatan legyen! A beszélgetések sordn tanitani kell a kulturalt nyelvi magatartast, az elsé
harmadban ez leginkdbb a masok végighallgatasa és az udvarias figyelem- valamint ismétléskérés, ezzel

megalapozzuk egymas elfogadasat és tiszteletben tartasat.

Az interakcid soran az lizenet érthet6sége, tartalma és funkciondlis megfelel6sége el6nyt élvez a nyelvtani
helyességgel szemben, tehat a kommunikdcios cél elérése a fontos. A sikeres interakcid soran ellendrizni kell az
lizenet helyes értelmezését, ha sziikséges, a beszélgetSpartnertdl at- vagy ujrafogalmazast kell kérni,

ugyanakkor az érzelmi reakciokat is fel kell ismerni.

Az interakcios tevékenységek soran a kovetkez6 stratégiakat fejlesztjik: az ismétlés és atfogalmazas kérésének
képességét, a beszélgetés kovetésének nonverbalis és verbdlis jelzését, valamint a tanuld sajat kivansagainak,
er@sségeinek és hianyossagainak felismerési képességét, ezaltal erésitjiik benne a hitet, hogy pozitivan tudja
befolydsolni az embereket és a helyzeteket. @(5.2.1.1)
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A TUDAS BIZONYITASANAK AJANLOTT MODJAI

A tudas bizonyitasdnak lehetséges mddjai: a tanuldk szébeli és irdsbeli feleletei, egyéb munkai (pl. plakat, hazi

feladat, 6rai munka...), a tanuldk szereplései és egyéb tevékenységei.

Fontos, hogy mind a tanuldk szébeli megnyilatkozasait, mind irdsbeli munkait széban is értékeljiik. Az ilyenfajta
szoveges értékelés lehet6vé teszi a meglevd tudas és hidnyossagok pontosabb megyvilagitasat. Amellett, hogy
ennek sordn igyeksziink minél atfogdbb és valdsabb képet adni az egyes tanuldk haladasardl, batorithatjuk 6ket
a tovdbbi munkara, valamint — a hidnyossagok értelmében — megfeleld tanulasi tanacsokat adhatunk nekik.

Igyekezziink minden tanulét a sajat haladasdnak megfelel6 médon motivalni a kdvetelmények teljesitésében!
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IRASBELI INTERAKCIO

A tanuld:

O: hasznaljon interaktiv anyagokat;

D 1341)

O: tudjon képeslapot irni, mikézben 6romét leli az alkotasi folyamatban.

@ (134.)

o képeslap

MODSZERTANI AJANLASOK A CELOK CSOPORTJAHOZ

Az interaktiv anyagokkal jél motivalhatdak a tanuldk, és szinesebbé tehetjik vele a tandrat. Fontos azonban,
hogy mindenképp ellendrizzik a feladatvégzést, és értékeljiik a tanuldk munkajat. Az elsé nevelési-oktatasi
szakaszban csak kevés interaktiv anyagot hasznaljunk, hiszen idealis esetben a gyermek ebben az

életszakaszban nem tolt sok id6t a képernyd el6tt.

A képeslap irdsa kedves gesztus, ugyanakkor egyszer( nyelvi eszkdzokkel megoldhato feladat, valamint a kreativ
alkotdsra is lehetGséget ad a tandran, akar a képzéml(ivészet tantargy céljainak megvaldsitasaval is

osszekapcsolhato.

A TUDAS BIZONYITASANAK AJANLOTT MODJAI

A tudas bizonyitasanak lehetséges mddjai: a tanuldk szdbeli és irasbeli feleletei, egyéb munkai (pl. plakat, hazi

feladat, 6rai munka...), a tanuldk szereplései és egyéb tevékenységei.

Fontos, hogy mind a tanuldk szébeli megnyilatkozasait, mind irdsbeli munkait széban is értékeljiik. Az ilyenfajta
szoveges értékelés lehetvé teszi a meglevd tudas és hidnyossagok pontosabb megyvilagitasat. Amellett, hogy
ennek sordn igyeksziink minél atfogdbb és valdsabb képet adni az egyes tanuldk haladdsardl, batorithatjuk 6ket
a tovdbbi munkara, valamint — a hidnyossagok értelmében — megfeleld tanulasi tanacsokat adhatunk nekik.

Igyekezziink minden tanulét a sajat haladasanak megfelel6 médon motivalni a kdvetelmények teljesitésében!
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KOZVETITES, TOBBNYELVU ES
MULTIKULTURALIS
KOMPETENCIA

/// 14:14

17.4.2026

A TEMA LEIRASA

A kozvetités sordn a tanuldnak magyar nyelv(i széveget kell 6sszefoglalnia szlovén nyelven, vagy szlovén nyelv(i
szoveget magyar nyelven. A kdzvetités nehéz nyelvi tevékenység, ezért az els6 oktatasi-nevelési szakaszban
csupan egy egyszer( plakat vagy hirdetmény alapvet6 informacioit kérjlik visszaadni a masik nyelven.
Alapvet6en azonban természetes folyamatrdl van szo, hiszen kiilonésen a kétnyelvd (ill. tébbnyelvi)
kornyezetben a tanuldk természetesnek élik meg, hogy valaki nem vagy nem jél beszéli, érti a masik nyelvet,
igy segitségre szorul. A kozvetit6 ezért pozitiv szerep, és rendkiviili médon noveli a tanulé 6nbizalmat, ha képes
a tarsanak, sét akar egy felnéttnek is segiteni azzal, hogy atad egy szamara érthetd, fontos informaciot. Fontos,
hogy ebben az életszakaszban nem varunk el forditast, hanem egyféle 6sszefoglalast, adatok felfogasat és

szintetizaldsat, amely taxondmiailag magas szint, de a nyelvtanulas alapvets része.

A TEMA KIEGESZITO MAGYARAZATA

A nemzetiségileg vegyesen lakott teriileten a kétnyelviiség, ill. tobbnyelviiség (mas nemzetiségek jelenléte) és

tobbkulturdjusag természetes jelenség, a gyermekek ezt megélik a mindennapjaikban, de tudatossa kell tenni
azt, hogy megértsék és elfogadjak egymas mésségét,@(3.3.1.2) illetve a késGbbiekben megkérddjelezzék az

esetleges elGitéleteket, sztereotipidkat, amelyekkel taldlkoznak. 6(1.2.1.4)

azonban vannak kapcsolatok, a szavak irdsa viszont altaldban eltérg, ezt igyeksziink tudatositani a tanuldkban

(macska, tabla, kocka...).

MODSZERTANI AJANLASOK A TEMAHOZ

A kétnyelvii oktatasi modellben eredeti rendeltetése szerint, illetve a mindennapi életben is folyamatosan
megvalodsul a kdzvetités. A tanuldnak ezért nem annyira mesterséges szituacio, mint amennyire a tandrnak
tlinik. Fontos lenne ezért, hogy a tanar is természetesnek élje meg. Konnyen eljatszhatjuk példaul, hogy van
egy olyan tanuldnk, aki most érkezett az osztalyba Magyarorszagrdl, és nem ért szlovénul, segitsiink neki. A
tanuldknak egyszer(, kétnyelvi plakatok, hirdetések olvasasat, megfigyelését, megértését adjuk feladatul. A

felmérések szerint az informacidk kikeresése nem folyamatos szoveghdl nehezebb feladat, mint a

U UV W U e

236 Izobrazevalni program osnovne %ole s prilagojenim predmetnikom za dvojezi¢no osnovno $olo na narodno me$anem obmocgju
Prekmurja | Prvo vzgojno-izobraZzevalno obdobje | Magyar mint masodik nyelv




folyamatosbdl. A természetes és funkcionalis kétnyelviiség eléréséhez a két nyelv kdzotti kddvaltasnak és

atjarhatdsagnak természetessé kell valnia, ezt kezdjiik megalapozni az altalanos iskola elsé harmadaban.

KOZVETITESI TEVEKENYSEGEK

CELO
A tanulé:

O: torekedjen egy rovid, egyszer(i magyar szovegbdl alapvetd informacidkat kozoIni szlovén nyelven és

forditva;
O: képes legyen kifejezni — akar nonverbalis jelekkel — érdeklGdését egy téma, gondolat irant;
O: rovid, egyszerli mondatokkal képes legyen bevonni a tarsait a tarsalgasba;

I: ismerje fel, ha az emberek nem értenek egyet, vagy ha valaki bajban van;

O: képes legyen ismert, egyszer( kifejezésekkel kifejezni egylittérzését, és higgyen abban, hogy pozitivan tudja
befolydsolni az embereket és a helyzeteket;

D (5211

O: tartsa tiszteletben masok jogait;

@ 1214

O: ismerje fel a sokféleséget a kdrnyezetében.

D 3312

o plakdt ° program

MODSZERTANI AJANLASOK A CELOK CSOPORTJAHOZ

A kozvetités sordn a magyar szoveg adatainak szlovén nyelvi visszaadasa kdnnyebb, de fokozatosan elSkeriilhet
a szlovén szoveg egyszer( adatainak kozvetitése magyarul. A tanulé egy rovid, egyszer( kétnyelvl széveghél
(hirdetményrdl, plakatrdl és programrél) alapvetd informacidkat (Ki? Mi? Hol? Mikor? Mit csinal?) keres

magyar, illetve szlovén nyelven, az adatokat képes szoban vagy irdsban kozolni.

A TUDAS BIZONYITASANAK AJANLOTT MODJAI
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A tudas bizonyitasdnak lehetséges mddjai: a tanuldk szébeli és irdsbeli feleletei, egyéb munkai (pl. plakat, hazi

feladat, 6rai munka...), a tanuldk szereplései és egyéb tevékenységei.

Fontos, hogy mind a tanuldk szébeli megnyilatkozasait, mind irasbeli munkait széban is értékeljiik. Az ilyenfajta
szoveges értékelés lehetbvé teszi a meglevd tudas és hidnyossagok pontosabb megyvildgitasat. Amellett, hogy
ennek sordn igyeksziink minél atfogdbb és valdsabb képet adni az egyes tanuldk haladasardl, batorithatjuk 6ket
a tovdbbi munkadra, valamint — a hidnyossagok értelmében — megfelel§ tanulasi tandcsokat adhatunk nekik.

Igyekezziink minden tanulét a sajat haladasanak megfelelé modon motivalni a kdvetelmények teljesitésében!
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TOBBNYELVU ES MULTIKULTURALIS KOMPETENCIA

A tanulé:

O: ismerkedjen a magyar szokasokkal és Ginnepekkel;

O: ismerjen néhany hungarikumot;

I: ismerjen néhdny magyar taldlmdnyt;

O: torekedjen magyarul beszélni, még ha az ismeretlen szavakat néha szlovénul is mondja;

O: tudja, hogy Szlovéniaban megértik, ha szlovén szavakat hasznal a magyar mondatokban, de azt is tudja,

hogy Magyarorszagon nem;
I: tudja, hogy sok helyen beszélnek magyarul a vildgon,

O: értse meg, hogy a magyar nyelvben vannak olyan szavak, amelyek hasonlitanak a szlovénhoz;

I: legyen tisztdban a nyelvek k6z6tti hasonlésdgokkal és kiildnbségekkel.

(sc) (1.1.3.1)

KOVETELMENYEK|

A tanulé:

» le tudja irni a szlovén nyelvbél ismert szavakat — amelyek a magyar nyelvben is Iéteznek —a magyar

helyesiras szerint (pl. macska, tabla, auté...).

MODSZERTANI AJANLASOK A CELOK CSOPORTJAHOZ

A békés egyittéléshez nélkilozhetetlen egymas kulturdjanak, nyelvének, torténelmének jobb megismerése. A
magyar nyelv eredete és a magyar nép kulturaja fontos elemeinek targyaldsa ezért fontos a magyardrakon és

azokon kivil. A tobbnyelviiség és a mutikulturalitds bemutatasa soran a magyar nemzeti (innepekkel.

A TUDAS BIZONYITASANAK AJANLOTT MODJAI

A tudas bizonyitasanak lehetséges mddjai: a tanuldk szdbeli és irasbeli feleletei, egyéb munkai (pl. plakat, hazi

feladat, 6rai munka...), a tanuldk szereplései és egyéb tevékenységei.

Fontos, hogy mind a tanuldk szébeli megnyilatkozasait, mind irdsbeli munkait széban is értékeljiik. Az ilyenfajta

szoveges értékelés lehet6vé teszi a meglevd tudas és hidnyossagok pontosabb megyvilagitasat. Amellett, hogy
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ennek sordn igyeksziink minél atfogdbb és valdsabb képet adni az egyes tanuldk haladasardl, batorithatjuk 6ket
a tovdbbi munkara, valamint — a hidnyossagok értelmében — megfeleld tanulasi tanacsokat adhatunk nekik.

Igyekezziink minden tanulét a sajat haladasanak megfelel6 médon motivalni a kdvetelmények teljesitésében!
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KOMMUNIKATIV NYELVI
KOMPETENCIAK

/// 14:14
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A TEMA LEIRASA|

A kommunikativ nyelvi kompetencidk téman beliil taldlhatdk azok a nyelvi (grammatikai, helyesirasi),
szociolingvisztikai és pragmatikai ismeretek, amelyeket az elsé harmadban el kell sajatitania a tanulénak. Ezek
az ismeretek elengedhetetlenek a magyar grammatikai tudas megalapozasahoz, a tovabblépéshez, hogy a
tanuldk késébb tudatosithassak az itt megtanultakat, ha mar képesek a nyelvi absztrakcidra. A
szociolingvisztikai és pragmatikai kompetenciak elsajatitasa azért szlikséges, hogy a nyelvhasznalé tanuld ne
keriljon kellemetlen szituacidba, tehat megmutatjuk és id6vel elvarjuk az alapvetd nyelvi udvariassagot
(koszonések, megszdlitasok...), tudatositjuk, hogy tegez6 és nemtegez6 formak léteznek. Ezek elsajatitasa azért
szlikséges, hogy elkeriljik a tanuld negativan megitélését a nyelvi megnyilatkozdasai soran, mivel az

udvariatlansagot sokkal inkabb megitélik, mint a nyelvi hibat.

A TEMA KIEGESZITO MAGYARAZATA

A kommunikativ nyelvi kompetencia minden témat érint: a szovegértést és a szOvegalkotast — beleértve az
interakciot is, amikor az értés és alkotas parhuzamosan van jelen —, a téma nyelvi kidolgozdsanak képességét, a
nyelvi megnyilatkozas Uj helyzetekhez vald igazitasat és befogaddsat, valamint a gondolatok kiilénb6z6 mddon
vald kifejezését, az interakcidban ezen kiviil a szerepvaltas képességét és az egylittm(ikodés elveinek
tiszteletben tartdsat is. A kdzvetités soran érinti a tartalom pontos kdzvetitésének, a szoveg 6sszekapcsoldsanak

(koherencia és kohézid), valamint a kijelentések megalkotdsanak a képességét.

MODSZERTANI AJANLASOK A TEMAHOZ

A magyar és szlovén nyelv (vagy barmely szlav nyelv) tipoldgiailag olyannyira kilonbéznek egymastol, hogy egy
nem magyar anyanyelv( gyermeknek nehéz grammatikailag helyesen formalt megnyilatkozdsokat Iétrehoznia.
A magyar nyelv tanitasa megkoveteli a magyar leiréd grammatika ismeretét a tanartdl, ezért ajanlatos alaposan
elmélyedni abban annak is, aki nem magyartandri végzettséget szerzett. A magyar nyelv tanuldsa soran a
kezdetekkor kertilniink kell a grammatizalast, mivel a tanuldnak a sajat anyanyelvérél sincsenek leird nyelvtani
ismeretei, illetve az absztrakcid is igen nehéz ebben az életkorban. A legtdbb nyelvi jelenséget nem elemezziik,
csak tanitjuk modellek segitségével (mondatmodellek, mintadialégusok). Nem elméletet tanitunk tehat, csak
gyakorlatban alkalmazzuk a nyelvi jelenségeket, és amikor a tanuld nyelvileg hibdsan mond valamit, a tanar
helyesen elismétli azt, igy javitja a megnyilatkozast, majd megkéri a tanuldt, hogy ismételje el. A sokszor hibas
szerkezetek javitasdt — tehat a helyes megnyilatkozast — kérusban is elismételtetjik a tanulékkal. Az elsé

harmadban inkdbb kevesebb nyelvtant tanitunk, de azt jél rogzitjik. A kdszonések, elkdszonések,
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megszoélitasok, kérések, bocsanatkérések mikéntjét fontos megtanitani, ezeket sokszor gyakoroltassuk

természetes nyelvi kérnyezetben is, nem csak magyardran, hanem a folyosén, mas tevékenységek soran is. Az

egyes grammatikai jelenségek tanitasahoz lasd a mellékelt dokumentumokat!

NYELVI KOMPETENCIAK

A tanuld:
O: ismerje az adott témakorok alapvetd szokincsét;

O: torekedjen elsajatitani egyszer( nyelvtani szerkezeteket és mondatokat a tanult témakorokkel

kapcsolatban;

O: kérddszavak segitségével tudja csoportositani a szavakat (széfajok szerint);
O: ismerje meg az alapvetd toldalékokat;

O: ismerje meg a maganhangzé-harmoniat;

O: torekedjen mondatokat alkotni mondatmodellek alapjan;

O: fejlessze helyesirasi készségeit.

KOVETELMENYEK|

A tanulé:
» megismeri a maganhangzd-harmoniat, és igyekszik alkalmazni azt a toldalékolas soran;

» megérti a Ki? Mi? Milyen? Hol? Hovd? Honnan? Mikor? Hdny? Mennyi? Mit csindl? kérdGszavakat, és

egyszer(ien tud rajuk valaszolni;

» bizonyitja alapvet6 grammatikai ismereteit:
- tudja az alapvetd igék jelen idejl hatarozatlan ragozasat egyes és tébbes szamban, és a legfontosabb
ikes igék ragozasat;
- tudja az alapvetd fénévi toldalékokat (tobbes szam jele, targyrag, alapvet6 helyhatarozéragok);
- tudja hasznalni a névutdkat (alatt, félétt, elétt, mégétt, mellett, utdn), - tudja hasznalni a -kor ragot;
- ismeri a személyes, mutaté és kérdé névmasokat;
- ismeri és hasznalja a gyakori hely-, id6hatarozdszdkat (itt-ott, kint-bent, fent-lent, ma, holnap, reggel
este...);

- 0ssze tudja kapcsolni a szavak csoportjait az és kot&széval;
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» 2. és 3. osztalyban bizonyitja helyesirasi ismereteit:
- tudja hasznalni az alapvet6 mondatvégi irasjeleket (pl. pont, kérdéjel);
- tudja, hogy a mondatot nagy kezd6betivel kezdjiik;

- tudja, hogy a tulajdonneveket nagybettivel irjuk;
» ismeri és megfelelGen hasznalja a targyalt témakorok szokincsét és kifejezéskészletét;

» tudja hasznalni a nagyon alapvet6 szérendet révid mondatokban (Ki?/Mi?, Mikor? Hol? Mit csinal?).

°sz6 °mondat ° kis kezd6betli ° nagy kezd6betl - irasjel

MODSZERTANI AJANLASOK A CELOK CSOPORTJAHOZ,

A grammatikai ismeretek tanitdsa soran a tanar igyekezzen nagyon valtozatos feladatokat alkalmazni, hogy a
tanulasi folyamat a lehet6 legtermészetesebb legyen. Az elsé harmadban nagyon kevés olyan feladat legyen,
amely csak a grammatikat gyakoroltatja, mindig szovegbe helyezve, autentikus szituacidban forduljon el6 a
nyelvtani jelenség! Automatizacids gyakorlatokat csak nagyon kis mértékben alkalmazhatunk (pl. a ragozas
rogziléséhez hasznalhatjuk), inkdbb a mondatbdvités, a rovid szovegek és parbeszédek alkotasa legyen

tulsulyban! Mindig az adott forma funkcionalis hasznalata legyen a cél!

A magyar nyelv tipoldgiajaban nagyon eltéré a szlovéntdl vagy mas szlav nyelvektdl, igy ahhoz, hogy egy
egyszer(i mondatot megalkossunk, nagyon sok grammatikai ismeretre van szlikség. Ezért |épésrél |épésre
haladunk, mindig a legegyszer(ibb formakat gyakoroltatjuk, és akkor Iéplink tovabb, ha a tanuldk tébbségének
az mar jél megy. Ebben az életkorban nagyon fontos, hogy sok mozgdsos feladatot adjunk (a ragozas
gyakorlasakor is hasznalhatjuk a kezlinket, mutatjuk a személyeket), szineket hasznaljunk (pl. az igéket a
kezdetektdl pirossal jeldljiik, a hozza tartozd hatarozdkat zolddel, a féneveket kékkel, a mellékneveket
narancssargdval... — eleinte nem kell tudniuk a tanuldknak, ezt miért tessziik, és nem kell tudniuk az ige, fénév,
melléknév szavakat sem, viszont a Mit csindl?, Ki?, Mi?, Milyen?... Kérd6szavakat meg kell tanulniuk). Ugyanigy
tehetiink a maganhangzé-harmonia tanitasanak el6készitésekor: a mély maganhangzdkat (a-a, o-6, u-u)
pirossal, a magas maganhangzdkat kékkel, ill. zold szinnel (e-€, i-i, 6-6, U-0) irjuk. Probaljunk a grammatikai
jelenséghez audiovizualis anyagot, rajzfilmet, monddkat, verset... taldlni, amelyben sokszor el6fordul az adott
forma! A kétnyelvii oktatas soran mds tantargyak tanitasa soran is figyelmeztessiik a tanuldkat, ha éppen a

magyaroran tanult Uj nyelvtani jelenség keril elé valamilyen mas kontextusban, szévegben!

A nyelvi készségek fejlesztése kiilonb6z6 tanitasi mdédszerekkel és munkaformdkkal érhet6 el, amelyek
fokozatos készségfejlesztést tesznek lehetdvé. A tanuld szdban vagy irasban is fejleszti nyelvi kompetenciait

kilonb6z6 témakorokben, illetve kontextusokban.
Lehetséges feladatok a tandran:
» kiejtési gyakorlatok tiikor el6tt,

» tanuldkartyak hasznalata a szokincs rogzitésére,
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» keresztrejtvények, szdékeresdk, szofelh6k,

» automatizacids gyakorlatok, w
» kvizek, feleletvalasztos feladatok,

» online interaktiv gyakorlatok,

» egyszer(i mondatok alkotasa mondatmodellek alapjan,

» mondatok kiegészitése megfelel6 nyelvtani formakkal,

» szitudcios jatékok mintadialdgus alapjan, a parbeszédek elolvasasa, eljatszasa, kiterjesztése,

» rovid és egyszer( torténetek sorbarendezése, képek-mondatok parositasa...

Az egyes grammatikai ismeretek elsajatitdsahoz a mddszertani Utmutatot l1asd a csatolt dokumentumokban!

A TUDAS BIZONYITASANAK AJANLOTT MODJAI

A tudas bizonyitasanak lehetséges mddjai: a tanuldk szébeli és irdsbeli feleletei, egyéb munkai (pl. plakat, hazi

feladat, 6rai munka...), a tanuldk szereplései és egyéb tevékenységei.

Fontos, hogy mind a tanuldk szébeli megnyilatkozasait, mind irdsbeli munkait széban is értékeljiik. Az ilyenfajta
szoveges értékelés lehet6vé teszi a meglevd tudas és hidnyossagok pontosabb megvilagitasat. Amellett, hogy
ennek sordn igyeksziink minél atfogdbb és valdsabb képet adni az egyes tanuldk haladasardl, batorithatjuk &ket
a tovabbi munkara, valamint — a hianyossagok értelmében — megfelel6 tanuldsi tandcsokat adhatunk nekik.

Igyekezziink minden tanulét a sajat haladasanak megfelel6 médon motivalni a kdvetelmények teljesitésében!
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SZOCIOLINGVISZTIKAI ES PRAGMATIKAI
KOMPETENCIAK

A tanuld:

O: tudjon kdszonni, elkdszénni, bemutatkozni, megszélitani, kérni, megkdszonni, bocsanatot kérni, gratulalni,
ezaltal fejlessze a kommunikacios készségeit er6szakmentes kommunikacidban;

(sC) (1.1.5.1)

O: tudja, hogy a magyar nyelvben létezik tegezés és magazas;

O: tudja, hogy a felntteket masképp szdlitjuk meg, mint a gyerekeket, és masképp koszéniink nekik.

KOVETELMENYEK]

A tanulé:

» tud kdszonni, elkdszénni, bemutatkozni, megszdlitani, kérni, megk6szonni, bocsanatot kérni, gratulalni.

o koszonés ©° bemutatkozas © kérés

MODSZERTANI AJANLASOK A CELOK CSOPORTJAHOZ

Az alapvetd beszédaktusokat minden éran gyakoroltatjuk, hiszen kdszoniink és elkészonlnk, a tanart és a
tanuldkat is meg kell szélitani, ha valamit adunk-kapunk, akkor kérjik és megkdszonjik azt. Ezeknek a
beszédaktusoknak a helyes hasznalata sokkal fontosabb, mint a helyes nyelvi forma haszndlata, mivel ha valaki
nem elég udvarias, vagy nyelvileg durvan viselkedik, azt konnyen megbélyegzik. A magyar nyelvben és
kulturaban a személykozi viszony rendszere tagoltabb, illetve mas jellegil, mint a szlovénban, kevéshé
kozvetlenek az emberek a nyelvhasznalat sordn, ezt ebben az életkorban még nem értheti a tanuld, de a
tanarnak kévetkezetesnek kell lennie a tegezés-6n6zés/magdzas hasznalatat tekintve, illetve abban, hogy a
tanuld kozléseit javitja, de kedvesen, batoritdan, soha nem megaldzéan mutat jo példat a helyes
megnyilatkozdsokra, hiszen a tanar személye mindig, de kiiléndsen ebben az életkorban meghatarozé a

tanulasi folyamatban.

A TUDAS BIZONYITASANAK AJANLOTT MODJAI

A tudas bizonyitasanak lehetséges mddjai: a tanuldk szdbeli és irasbeli feleletei, egyéb munkai (pl. plakat, hazi

feladat, érai munka...), a tanuldk szereplései és egyéb tevékenységei.
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Fontos, hogy mind a tanulék szébeli megnyilatkozasait, mind irdsbeli munkait széban is értékeljiik. Az ilyenfajta
szoveges értékelés lehet6vé teszi a meglevd tudas és hidnyossagok pontosabb megyvilagitasat. Amellett, hogy
ennek sordn igyeksziink minél atfogdbb és valésabb képet adni az egyes tanuldk haladasdrdl, batorithatjuk Sket
a tovdbbi munkara, valamint — a hidnyossagok értelmében — megfeleld tanulasi tanacsokat adhatunk nekik.

Igyekezziink minden tanulét a sajat haladasanak megfelel6 médon motivalni a kdvetelmények teljesitésében.
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A MAGYAR NYELV HANGJAI ES
BETUKESZLETE

/// 14:14

17.4.2026

A TEMA LEIRASA|

Az altalanos iskola els6 harmadaban a magyar nyelv tanuldsanak alapfeltétele a magyar nyelv hangkészletének
elsajatitasa. Ez a téma csak az els6 harmadban szerepel, hiszen a harmadik osztaly végére a tanulénak legalabb
receptiv szinten meg kell kiilonboztetnie a magyar beszédhangokat, hogy képes legyen a fels6bb osztalyokban

tudatos nyelvhaszndléva valini, az elvont grammatikai jelenségeket megérteni, megtanulni majd hasznalni.

A téma a teljes magyar hang-, illetve bet(ikészlet megtanitasat tartalmazza, a kbvetelmények kozott kiilon
kiemelve a szlovén nyelvtdl eltéré hangokat, illetve betliket, nagy hangsulyt fektetve a kiejtésre, a megfelel

hangsuly és a hanglejtés elsajatitasara.
MODSZERTANI AJANLASOK A TEMAHOZ

Az altalanos iskola els6 harmadaban a tanar egyik legnagyobb feladata, hogy a magyar nyelvrendszer hangjait
és bet(ikészletét megtanitsa a tanuldknak. A szlovén és a magyar nyelv hangrendszere jelent6sen eltér
egymastol. Ezért az els6 harmadban minden dran gyakoroljuk a magyar hangok és az Uj szavak, kifejezések
ejtését, a hangsulyviszonyokat. A kiejtés tanitasat tobbféle modszerrel végezzik. EI&szor felismertetjiik a
hangokat, kiilondsen a maganhangzok esetében fontos az a-d, e-é kilonbség gyakoroltatdsa. Rendkivil fontos,
hogy a tanité ajkait jol l1assak a tanuldk, utdnzaskor pedig érdemes tiikor elétt gyakorolni a hangok ejtését, ez
nagyban segiti a helyes ajaktartast. Torekedjlink arra, hogy ne diftongust (kett6shangzot) ejtslink (*sziép—szép,
*juc—jo), mivel a tanuld ekkor két maganhangzét fog hallani, majd leirni. Javasoljuk a mozgdsos gyakorlatokat
(3.2.1.2.) a hangok ejtésének kdnnyebb megjegyzésére: példaul az a hang hangoztatasa kézben terpeszallasban
legyenek a tanuldk, az d hang ejtésekor a terpeszallds mellé emeljék fel a keziiket — ez segiti az irdskép
rogzilését is. A kovetkezGképp gyakoroltathatjuk a helyes kiejtést: a szavakbol kiemeljiik az egyes hangokat,
majd megismerésiik utdn Ujra szavakba helyezziik 6ket; a mar ismert szavakban, kifejezésekben megkerestetjik
a hangot jel6l6 betlit; csoportositjuk a szavakat pl: a és @ hangot tartalmazo szavak szembedllitasa...; ismétlés;

hangoztatds; szavak kiolvasasa; szavak felolvasasa.... (B6vebben lasd a csatolt dokumentumokat!)

A kiejtés tanitasakor a hangok, a hangkapcsolatok és a szavak helyes artikuldcidja mellett a sz6kapcsolatok, a
szészerkezetek, az allanddsult szdkapcsolatok helyes ejtését is gyakoroljuk minden éran. Ezen kiviil nagy
hangsulyt kell fektetni a kérd6mondatok megfelel6 hanglejtésének tanitdsara, mivel a magyar nyelvben az

eldontendé kérdést a kijelenté mondattdl a hanglejtés kiilonbozteti meg (irasban pedig a mondatvégi irasjel).

Nem feltétlenil kell minden érara kifejezetten kiejtési gyakorlatot bevinni, de minden 6ran beszéljenek a
tanuldk, amely sordn a tanar kdvetkezetesen javitsa a kiejtést abban az esetben, ha a megértés nehézségekbe

Utkozik, ktléonosen az a-d, e-é, 0-6, u-ii maganhangzok differencidlasat illetéen.

A magyar dbécé 44 betlije irdsmddjanak tanitasat lasd a csatolt dokumentumok kozott!
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A MAGYAR NYELV HANGJAI ES BETUKESZLETE

CELO
A tanulé:

O: torekedjen elsajatitani a magyar nyelv hangrendszerét kiilonb6z6 mozgéstevékenységek altal is;

@ 3213)

O: torekedjen a helyes kiejtésre;

O: legyen tisztdban a magyar és a szlovén nyelv (vagy a magyar és az anyanyelve) kozotti hasonldsagokkal és
kiilonbségekkel;

@ 1131

O: torekedjen a szavak helyes hangsulyozasara;

O: torekedjen elsajatitani a kérdd, kijelentd és felkialtdé mondatok hanglejtését.

KOVETELMENYEK]

A tanulé:

» megismeri és felismeri a magyar maganhangzdkat:
- megkilonbozteti az a-a, e—é hangokat, és tudja hogyan kell leirni ezeket;
- megtanulja az 6 és ii hangok kiejtését és leirasat;

- megtanulja az ny, ty hangok kiejtését és leirasat;

» ismeri a magyar abécé nyomtatott és irott kis- és nagybetdit:
- tudja, hogy az s, sz, zs, cs hangokat mas betdvel jel6ljik a magyar nyelvben, mint a szlovénban;
- tudja, hogy a magyar helyesiras bizonyos szavakat ly-nal ir, a mar tanult ly-s szavakat torekszik helyesen
leirni;

- tudja, hogy a teljes magyar dbécében a dz, dzs, q, x, y bet(ik is szerepelnek;
» tudja, hogy a hangsuly a szavak elsé szotagjara esik, és igyekszik helyesen hasznalni ezt;

» kiilonbséget tud tenni a kijelent6 és kérdé mondatok hanglejtésében, valamint igyekszik elsajatitani a

kijelentd, kérdd és felkialtd mondatok hanglejtését;

» torekszik a megtanult szavak és kifejezések érthetd, helyes kiejtésére.
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o dbécé chang cbetl °sz6 °-mondat ©kérdés - vdlasz

MODSZERTANI AJANLASOK A CELOK CSOPORTJAHOZ

A magyar nyelv hangrendszere sokban eltér a szlovéntdl, igy tiirelmesnek kell lenniink a tanuléval. Mindig
tartsuk szem el6tt, hogy a feln6tt nyelvhasznalo kiejtése sem tokéletes! A korai életszakaszban torténd
nyelvtanulds elénye, hogy az artikulacids bazis még bévithet, ehhez szisztematikus fejlesztés sziikséges. Sok
tanuldnak lenne sziiksége logopédiai fejlesztésre is, t6liik ne varjuk el a helyes kiejtést, ameddig a sajat
anyanyelviikon nem sikeriil megfelel6en képezni a hangokat. A magyar logopédiai anyagokbdl azonban sokat
merithetlink, mivel a magyarorszagi gyégypedagogusképzés, azon belil a logopédusképzés nagyon jé, modern

és holisztikus szemléletd.

A koévetelményeken tul a tanuldnak adhatunk olyan feladatokat is, hogy torekedjen azon rovid és hosszu
maganhangzok megkilonboztetésére, amelyeknek csak az id6tartama tér el, képzési helye nem (i-i, 0-6, 6-6, u-
u, U-u), és igyekezzen irasban is jel6Ini azok id6tartamat. A gy hang kiejtését és irasat is tanitjuk, de nem

varhatjuk el minden tanulétdl.

Tovabbd lasd a mddszertani ajanldsokat a témahoz, ill. a csatolt dokumentumokat!

A TUDAS BIZONYITASANAK AJANLOTT MODJAI

A tudas bizonyitasanak lehetséges mddjai: a tanuldk szdbeli és irdsbeli feleletei, egyéb munkai (pl. plakat, hazi

feladat, 6rai munka...), a tanuldk szereplései és egyéb tevékenységei.

Fontos, hogy mind a tanuldk szébeli megnyilatkozasait, mind irdsbeli munkait széban is értékeljiik. Az ilyenfajta
szoveges értékelés lehet6vé teszi a meglevd tudas és hidnyossagok pontosabb megvilagitasat. Amellett, hogy
ennek sordn igyeksziink minél atfogdbb és valdsabb képet adni az egyes tanuldk haladasardl, batorithatjuk &ket
a tovabbi munkara, valamint — a hianyossagok értelmében — megfelel6 tanuldsi tandcsokat adhatunk nekik.

Igyekezziink minden tanulét a sajat haladasanak megfelel6 médon motivalni a kdvetelmények teljesitésében.
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ARITMETIKA IN ALGEBRA

/// 14:14
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Pri temi Aritmetika in algebra ucitelj vpelje u€ence v svet Stevil in osnovnih racunskih operacij. Obravnava
mnoZzice naravnih Stevil s Stevilom ni¢ (v nadaljevanju &) in racunskih operacij se vertikalno nadgrajuje s
postopno razsiritvijo do 1000. Ucenci razvijajo Stevilske predstave z razvrs¢anjem, prirejanjem in prestevanjem
konkretnega materiala ter postopoma prehajajo na grafi¢no in simbolno raven. U¢enci se navajajo na delo s

konkretnim materialom tako, da jih uditelj sistemati¢no vodi do usvojitve rutin in samostojnega dela pri tem.

Racionalna Stevila ucenci izkustveno spoznavajo kot dele celote na predmetih in z modeli ter jih zapiSejo v

obliki ulomka. V Zivljenjskih in matematicnih okolis¢inah prepoznavajo razlicne vrste zaporedij.

Aritmeti¢ne vsebine obravnavajo tako, da pri tem razvijajo matemati¢no misljenje, matemati¢ne ideje in

povezujejo znanje. Pridobljena znanja uéenci uporabijo pri reSevanju besedilnih in problemskih nalog.

DODATNA POJASNILA ZA TEMO

Vpeljava naravnih Stevil s Stevilom nic se skozi celotno osnovnosSolsko izobrazevanje vertikalno nadgrajuje, kar
se v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju kaZe v postopni razsiritvi mnoZice Stevil, ki je znacilna za
posamezni razred (1. razred: do 20; 2. razred: do 100; 3 razred: do 1000). U¢itelj glede na predznanje u¢encev
in njihove zmoznosti delo diferencira in tako omogoca, da v 1. razredu razvijajo Stevilske predstave v mnozici

naravnih Stevil do 100, v 2. razredu pa do 1000.

V 1. razredu ucenci spoznajo najprej tevila do 10 in nato $e do 20 ter jih se$tevajo in odstevajo. Stevilo 0
spoznajo na dva razli¢na nacina: kot odsotnost elementov in kot razliko dveh enakih naravnih stevil. Standard
znanja je sicer omejen na racunanje do 20 brez prehoda, ucitelj pa uvaja tudi Ze racunanje s prehodom ob

konkretnih reprezentacijah, ki pa ga ne ocenjuje.

V 2. razredu uéenci spoznajo mnozico naravnih (:) do 100 s Stevilom ni¢, nadgradijo seStevanje in odstevanje
vV ®¢ do 100. Ucenci naj bi ob koncu 2. razreda racunali s prehodom do 100, kot minimalni standard je

opredeljeno sesStevanje in odstevanje brez prehoda.

V 3. razredu ucenci spoznajo Stevila do 1000 in usvojijo sestevanje in odStevanje do 1000 najprej z ustnim, nato
Se s pisnim algoritmom. Pri pisnem odstevanju uporabljamo postopek, ki temelji na pravilu razlike. Ob koncu 3.
razreda izkaZejo znanje sestevanja in odsStevanja do 1000 s prehodom in kot minimalni standard ra¢unanje do
1000 brez prehoda. Uéenci spoznajo novi racunski operaciji mnoZenje in deljenje in do avtomatizma usvojijo

zmnozke (do 10 - 10) ter koli¢nike.
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Pri spoznavanju novih ra¢unskih operacij ucitelj le-te naveZe na ze poznane operacije in utrjuje povezave med
njimi: sestevanje in odsStevanje kot nasprotni operaciji, mnoZenje in deljenje kot obratni operaciji in mnozenje

kot sestevanje enakih sesStevancev.

Dele celote uditelj v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju obravnava na konkretni in slikovni ravni, pri cemer
uporablja raznovrstne reprezentacije (ploskovni, dolZinski model in model mnofZic), v 3. razredu doda simbolni
zapis. Ploskovni model je model s poudarjenima dvema dimenzijama (kroZni model, pravokotni model,
kvadratna mreZa 10 - 10, Dienesova ponazorila). DolZinski model je model s poudarjeno eno dimenzijo tj.
dolZino (dolzinski trakovi, Stevilski poltrak). Model mnoZice je model, kjer je celota ponazorjena z naborom

predmetov.

Pri skupini ciljev Zaporedja ucitelj z u¢enci obravnava dva tipa situacij: ponavljajoce in rastoce (padajoce)
zaporedje. V 1. in 2. razredu je poudarek na ponavljajocih zaporedjih (vzorcih), ki jih uéenci prikazujejo s
konkretnim materialom. V 3. razredu naj ucenci spoznavajo in raziskujejo rastoca zaporedja (slikovna zaporedja

in zaporedja, ki izhajajo iz veckratnikov Stevil).

Ucitelj ucence Ze v 1. razredu postopoma vpeljuje v reSevanje besedilnih nalog, v obliki kombinacije slike in
besedila, ki izhaja iz Zivljenjskih situacij. Opisu situacije sledi vprasanje, ki je ciljno usmerjeno. Pri reSevanju
ucenci uporabljajo Ze prej usvojeno matemati¢no znanje (npr. uporaba racunske operacije). V 3. razredu
se ucenci postopoma vpeljujejo v reSevanje problemskih nalog, ki so opredeljene kot naloge, v katerih ne

poznajo poti do resitve in jo morajo samostojno nacrtovati.

NARAVNA STEVILA IN STEVILO O

Ucenec:

O: razvija Stevilske predstave ob razvr$¢anju, prirejanju in prestevanju konkretnega materiala;
O: prehaja med razliénimi reprezentacijami Stevila (konkretna, grafi¢na in simbolna);

O: preko Zivljenjskih situacij razvija razumevanje razlicnih pomenov Stevila;

O: razvija zmoznosti ocenjevanja moc¢i mnozice;

O: spoznava velikostne odnose v & ter Stevila primerja in ureja;

O: spoznava lastnosti Stevil: sodo in liho Stevilo;

O: razvija razumevanje o sistemu mestnih vrednosti, v katerem poloZaj Stevke vpliva na vrednost Stevila (E, D,
S, T);

O: zaokroZuje stevilanaDinS;
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O: pri sporocanju uporablja matematicni jezik za poimenovanje Stevil in odnosov med Stevili ter ustrezne
simbole.

@ (1.1.2.2) "

STANDARDI ZNAN]JA

Ucenec:
1. razred
» Steje in predstavi Stevila do 20 na razli¢ne nacine;
» prebere in s Stevilko zapise Stevila do 20 vklju¢no s Stevilom 0;
» primerja in uredi naravna Stevila do 20 ter dolo¢i predhodnik in naslednik Stevila.
2. razred
» Steje in predstavi Stevila do 100 na razli¢ne nacine;
» prebere in s simbolom ter desetiskima enotama E in D zapise Stevila do 100;
» primerja naravna stevila do 100 ter odnose med Stevili zapise s simboli (=, <, >);
» uredi naravna Stevila do 100, dolo¢i predhodnik in naslednik ter uporabi oba izraza;
» prebere in zapiSe vrstilne Stevnike do 20.
3. razred

» predstavi naravna Stevila do 1000 s strukturiranim materialom in prehaja med razli¢nimi

reprezentacijami;
» prebere in s Stevilko ter desetiskimi enotami zapiSe Stevila do 1000;
» primerja naravna Stevila do 1000 in odnose med Stevili zapiSe s simboli (=, <, >);
» uredi naravna Stevila do 1000 ter doloci predhodnik in naslednik;

» loci soda in liha Stevila.

o Stevilo ©Stevilka °Stevka ©jeveCje °je manjSe °jeenako °enica °desetica °stotica °tisoCica

o predhodnik © naslednik °sodo Stevilo © liho Stevilo
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DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Spoznavanje naravnih Stevil s Stevilom 0 se vertikalno nadgrajuje, kar se v 1. VIO kaZe v postopni razsiritvi
mnozice Stevil, ki je znacilna za posamezen razred (1. razred: do 20, 2. razred: do 100, 3. razred: do 1000). Pri
tem ucenci razvijajo konceptualno znanje, ki vkljucuje razvoj Stevilskih predstav u€encey, in proceduralno

znanje, ki se nanasa na zapisovanje stevil.

Razvoj stevilskih predstav je kljucen za uspesen razvoj aritmeti¢nih znanj. U¢enci Ze zgodaj razvijejo intuitiven
obcutek za manjsa Stevila. Pomen Stevila in spretnosti dojemanja vecjih stevil pa pridobijo pri sistematicnem
ucenju in poucevanju preko kardinalnega (predstavlja koli¢ino) vidika in ordinalnega (predstavlja mesto v
zaporedju) vidika. Razvoj stevilskih predstav mora temeljiti na prakti¢nih dejavnostih, da ucenci dobijo obcutek
za kolicino. Stevila se vpeljujejo s tremi tipi reprezentacij v naslednjem vrstnem redu: konkretna, grafi¢na in
simbolna raven. Z uporabo raznovrstnih reprezentacij in ustvarjanjem povezave med njimi uéenci poglabljajo

razumevanje Stevil in odnosov med njimi.

Konkretne reprezentacije lahko vkljucujejo tako nestrukturiran kot strukturiran material, ki pa ga je treba
premisljeno izbrati glede na cilje in mnozZico naravnih Stevil: v 1. razredu uditelj izhaja iz nestrukturiranega
materiala (npr. kocke, Zetoni, kamencki, fizolcki ...), ki mu postopno dodaja strukturo z grupiranjem predmetov
v skupine po 10 (npr. 10 pal¢k poveZzemo v snopic, 10 jajc zloZimo v Skatlo za jajca, uporabimo Dienesova

ponazorila). Stevilo 0 se vpelje kot odsotnost elementov in kot razliko dveh enakih naravnih tevil.

Relacije med Stevili se razvijajo postopno: najprej ucenci Stevila primerjajo, nato urejajo. Pri opisu urejenosti
Stevil se ucitelj naveZe tudi na rabo vrstilnih stevnikov, formalne matemati¢ne simbole za opis relacije med

Stevili <, > vpelje v 2. razredu.

Ucitelj na€rtuje obravnavo naravnih stevil tako, da povezuje cilje iz razli¢nih skupin ciljev npr. Naravna stevila in
Stevilo 0, Razvrscanje in Statistika. Iz razvrS¢anja npr. izbere cilja: u¢enec razvrsca elemente po razli¢nih
kriterijih, ubesedi lastnost, po katerih so bili elementi razvrS¢eni; iz naravnih stevil in Stevila 0 izbere cilj: u¢enec
razvija Stevilske predstave ob razvricanju, prirejanju in prestevanju konkretnega materiala; ter iz statistike
izbere cilj: u¢enec uporablja razli¢ne vrste prikazov za ureditev podatkov. Tako je pri vpeljavi Stevil lahko
izhodiscna dejavnost razvrs¢anje predmetov (elementov) po razli¢nih kriterijih, ki mu sledi prestevanje
elementov, nato predstavljanje elementov z drugim didakti¢cnim materialom npr. link kockami, primerjanje

koli¢ine elementov, sklepanje o tem, koliko manjka do ... itd.

1. Koncept stevila

Pri zapisu Stevila s Stevilko ucenci razlikujejo med razlicnimi pomeni zapisanih stevil:
» Stevilka kot zapis Stevila elementov v mnozici (npr. 3 pomarance),
» Stevilka kot opredelitev vrstnega reda v zaporedju (npr. 3. mesto na tekmovanju),
» Stevilka kot oznaka (avtobus 3),
» Stevilka kot Stevilska vrednost ob merski enoti (3 kg).

Koncept Stevila poglabljajo z ustvarjanjem povezav med razli¢nimi reprezentacijami: konkretne, ki je podana z
mnozico objektov; graficne, ki je podana s sliko objektov; semiabstraktne, ki je podana s Stevilskim trakom,

Stevilskim poltrakom in stoticnim kvadratom; simbolne, ki se nanasa na zapis Stevila s Stevilko.
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Pri tem je treba razlikovati med naslednjimi termini:
Stevilo: abstrakten pojem, ki opredeljuje mo¢ mnofice.
Stevka: simbol za $tevila 0, 1, 2 ... 9, ki so osnova sistema mestne vrednosti.

Stevilka: zapis $tevila s simbolom.

Zgledi dejavnost
Razvijanje obCutka za manjSa Stevila: Hitre sl

Ucenci na papirnatih kroznikih (s hitrim pogledom) prepoznajo koli¢ino pik. Odgovorijo na vprasanje: Koliko pik

je na krozniku?
Pomeni zapisa Stevil v vsakdanjem zZivljenju

Ucenci v situacijah iz vsakdanjega Zivljenja (lahko kot matematic¢ni potep po Solski okolici) odkrivajo, kje vse
uporabljamo $tevila. S pomodjo fotografij/sli¢ic izdelajo kartice, ob katerih lahko opisejo, kaj s Stevili/Stevilkami

sporo¢amo. Tako razlikujemo med Stevilko in Stevilom.

Npr. povemo, koliko mandarin je v vrecki in koliko tehtajo vse mandarine skupaj; kateri igralec nosi dres s
Stevilko 77; pri zapisu naslova zapiSemo hisno Stevilko in Stevilko poste; v trgovini dobimo rac¢un z zapisanimi
cenami posameznih artiklov, ki smo jih kupili, in koliksni znesek smo placali za vso kupljeno blago; pri nakupu

¢evljev moramo poznati Stevilko (velikost) noge itd.

2. Nacela stetja

Ko govorimo o $tetju, je s tem misljen toéno dolocen postopek. Stetje je nizanje imen za $tevila v
dogovorjenem zaporedju, prestevanje pa je posebna oblika prirejanja: vsakemu od prestevanih elementov

priredimo natan¢no doloceno ime Stevila.
Cilj je usvojitev osnovnih petih nacel stetja:

a) nacelo povratno enoli¢nega prirejanja: vsak steti predmet ucenec presteje le enkrat (poimenuje z eno

besedo, ki je pozneje ve¢ ne ponovi) in nobenega predmeta pri Stetju ne izpusti;

b) nacelo urejenosti ali ustaljenega vrstnega reda: pri prestevanju ucenec uporablja stalen, nespremenjen

vrstni red poimenovanja Stevil;

¢) nacelo kardinalnosti: u¢enec zna dolociti mo¢ mnozice, kar mu pove zadnje poimenovano Stevilo, ki smo ga

uporabili pri prestevanju;
¢) nacelo abstrakcije: ucenec spozna, da lahko postopek Stetja uporabi za katerokoli mnoZzico stvari (fizi¢ni
objekti ali pojmi);

d) nacelo neodvisnosti vrstnega reda Stetja: uCenec se zave, da vrstni red prestevanja predmetov ni

pomemben za dolo¢anje moci mnozice.
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Ucitelj u¢encem omogoca, da najprej prestevajo predmete, ki jih lahko premikajo; nato predmete, ki se jih ©
lahko samo dotikajo, ne morejo pa jih premakniti; potem predmete, ki jih le vidijo, in nato predmete, ki si jih le

predstavljajo.

Zgled dejavnost
PreStevanje prstov na roki: Kol i ko prstov na roki

Uéenci v skupini prejmejo kartoncke z zapisanimi $tevili (do 100). Skupina naj ima 6 do 8 ¢lanov. Clani skupine
se pogovorijo, kako bi s prsti prikazali izbrano Stevilo. Roke s prikazanimi prsti poloZijo na mizo, da jih ucitelj

lahko fotografira. Slike s prsti se lahko uporabijo pri naslednji dejavnosti, ko urimo hitro sStetje (prstov na sliki).

3. Sistem mestnih vrednosti (desetiSke enote)

V 1. razredu je klju¢no pridobivanje obcutka za Stevila, v 2. in 3. razredu pa je to nadgrajeno s formalno
vpeljavo desetiskih enot (sistem mestnih vrednosti), ki prispevajo k izgradnji razumevanja o odnosih med stevili
v desetiskem Stevilskem sestavu in k ozavescanju pomena polozaja Stevke v zapisu Stevila za dolocanje
vrednosti Stevila. To uditelj pri u¢encih doseZe z uporabo ustreznega strukturiranega materiala (npr. stolpici link

kock, modeli denarja, modeli desetiskih enot oz. Dienesova ponazorila).

Tako ucenci Ze v 1. razredu lahko na intuitivni ravni spoznajo desetico (vendar je ne poimenujejo). Pri vpeljavi
stevil v drugi desetici (11, 12 ... 15 ... 20) izhajajo iz desetice, ki ji dodajajo posamezne elemente (enice) in tako
spoznajo naravna Stevila do 20. Pri tem lahko ucenci uporabljajo razlicne podlage, ki predstavljajo desetico,

pripravljajo strukturiran material ali se seznanijo z didakti¢nim materialom, ki predstavlja desetiske enote.

V 3. razredu tako spoznajo ze E, D, S, T ter s tem ustvarijo dobro podlago za razumevanje sistema mestnih
vrednosti in s tem uvid v mnoZico naravnih Stevil do milijona (4. razred). Ko ucenci predstavljajo Stevilo ob
modelih desetiskih enot (npr. Dienesove kocke, slikovno gradivo), z denarjem ali na Stevilskem poltraku, znajo
povedati, med katerima Steviloma leZi in kateremu stevilu (npr. 30 ali 40) je bliZje. Tako ucitelj u¢ence vpeljuje v

zaokroZevanje Stevil na desetice in stotice, kajti vsebina je zanje miselno zelo zahtevna.

Zgled dejavnost
PreStevanje el ementov (vpeljava desetsSkih enot)

Ucenci preizkusajo uspesne nacine prestevanja vecjega Stevila elementov. Pridejo do spoznanja, da lahko
elemente grupirajo (po 5, 10) in jih nato prestejejo. Vpeljemo Se poimenovanji desetica in enica ter pomen

polozaja Stevk v Stevilu.
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4. Individualizacija in diferenciacija

Pri poucevanju ucitelj sledi nacelu individualizacije in diferenciacije. U¢enci vstopajo v 1. razred z razlicno
razvitimi Stevilskimi predstavami, kar je treba upostevati in poucevanje prilagoditi predznanju posameznega
ucenca (npr. ¢e uéenci Ze znajo Steti do 10, potem ni smiselno, da pri obravnavi Stevila 5 Stejejo zgoljdo 5, in

jim s tem onemogocati izkazovanje njihovega znanja). Zmoznejsi ucenci lahko Ze v 1. razredu Stejejo do 100.

Ucitelj naj za ucence, ki imajo veliko predznanja ali hitreje napredujejo kot ostali u¢enci (zmoznejsi uéenci),

pripravlja naloge na visji ravni zahtevnosti:
» naloge/dejavnosti, ki zahtevajo predstavitev Stevil z razli¢nimi materiali in na razli¢ne nacine,
» naloge/dejavnosti, kjer mora ué¢enec povezovati znanja,
» naloge/dejavnosti, ki zahtevajo pojasnjevanje,
» naloge/dejavnosti, ki od uéencev zahtevajo uporabo Stevil, ki jih $e niso obravnavali pri pouku.

Pomembno je tudi, da ucence vkljuéi v razlicne oblike dela, npr. sodelovalno ucenje (zmoznejsi in manj

zmoznejsi uenec), kjer se u¢enca ucita drug od drugega.

Zgled dejavnost
lgra dvojic s podlago za desetco

Pri igri, ki poteka v dvojici, vsak u¢enec prejme podlago za predstavitev desetih elementov (deseti¢na podlaga),
kroZce ali link kocke (elementi), dvojica pa pregrado med tekmovalcema. Ko razsirimo mnozico Stevil do 20,

prejme vsak po dve deseti¢ni podlagi.

Igra poteka tako, da vsak igralec skrivoma na deseti¢no podlago razporedi nekaj elementov. U¢enca drug
drugemu postavljata vprasanja, na katera je mogoce odgovoriti z DA ali NE. Z vprasanji poskusata pridobiti
dovolj namigov za razporeditev elementov po deseti¢ni podlagi (ali obeh deseti¢nih podlagah) in pri tem odkriti

natancno Stevilo razporejenih elementov na deseti¢ni podlagi.
Primeri vprasanj: Ali je zgornja vrstica polna? Ali je na podlagi 8 kroZcev? Ali je v spodnji vrstici prazno polje?

Ko igralci postanejo bolj spretni, lahko Stejejo Stevilo vprasanj. Zmaga igralec, ki postavi manj vprasanj in

pravilno ugotovi Stevilo elementov, razporejenih po deseti¢ni podlagi.
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RACUNSKE OPERACIJE Z NARAVNIMI STEVILI IN
STEVILOM 0

CILJI
Ucenec:

O: razvija uCinkovite postopke za sestevanje, odstevanje, mnozenje in deljenje naravnih Stevil;

O: razume povezave med ra¢unskimi operacijami in njihovimi lastnostmi;

O: uporablja vsakdanji in matemati¢ni jezik pri predstavljanju lastnih strategij racunanja ter reSevanju in
oblikovanju matematic¢nih besedilnih nalog;

@(1.1.2.1 [ 1.1.2.2)
O: poisc¢e manjkajoce Stevilo v racunih sestevanja, odStevanja, mnozenja in deljenja;
O: razvija razumevanje pojma enakosti;

O: se uvaja v resevanje besedilnih nalog;

@ 1141)

O: resuje problemske naloge, ki se nanasajo na realno ali matematicno situacijo (kontekst), pri tem uporablja
razlicne strategije resevanja;

@ 12113142

O: resuje problemske naloge z ve¢ moznimi resitvami, razlicnimi nacini reSevanja ter prevec ali premalo
podatki;
@(5.1.2.1 | 5.1.2.2 | 3.1.3.3)

O: opisuje nacine sklepanja in uporabljene strategije pri reSevanju besedilnih in problemskih nalog.

@ (11221223.)

STANDARDI ZNANJA

Uclenec:
1. razred
» sesteje in odsteje Stevila do 10;
» sesteje in odsteje Stevila v mnozZici naravnih Stevil do 20 brez prehoda;
» doloci pare stevil, ki dajo enako vsoto (poudarek na vsoti 10);
» uporabi zakon o zamenjavi Stevil v raunih sestevanja.
2. razred

» seSteje in odsteje Stevili v mnozZici naravnih Stevil do 20 (s prehodom);
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» sesteje in odsteje Stevila v mnozici naravnih Stevil do 100 brez prehoda;
» seSteje in odsteje Stevila v mnozici naravnih Stevil do 100 s prehodom;
» poisce manjkajoce Stevilo: a* __=bin __+a=b v mnoZici naravnih Stevil do 20;
» uporabi zakon o zamenjavi in zdruZevanju Stevil pri seStevanju;
» uporabi racunski operaciji sestevanja in odstevanja pri reSevanju besedilnih nalog.
3. razred
» ustno sesteje in odsteje Stevila v mnoZici naravnih stevil do 100 (s prehodom);
» pisno sesteje in odsteje Stevila v mnozici naravnih Stevil do 1000 brez prehoda;
» sesteje in odsteje Stevila v mnoZici naravnih Stevil do 1000 (s prehodom);
» poi$¢e manjkajoce Stevilo: a*__=bin __+a =b v mnoZici naravnih Stevil do 100;
» pozna do avtomatizma zmnozke in koli¢nike v obsegu do 10 - 10;
» pozna veckratnike v okviru postevanke 10 - 10;
» pois¢e manjkajoce Stevilo:a-_=b, __-a=b,a:__=bin__:a=b(a=#0)vokviru postevanke;
» izraCuna vrednost Stevilskega izraza brez oklepaja do 100;
» uporabi zakon o zamenjavi in zdruZevanju pri seStevanju in mnoZenju dveh ali vec Stevil;

» uporabi ra¢unske operacije pri reSevanju besedilnih in problemskih nalog.

o seStevanje °odsStevanje ° mnoZenje °deljenje °plus °minus ©°krat °deljeno °vsota °razlika

o zmnoZek © koli¢nik ° manjkajoce Stevilo

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

V 1. razredu ucenci spoznajo najprej naravna Stevila do 10 in Stevilo 0, nato Se naravna Stevila do 20 ter jih
sestevajo in odStevajo. Razumevanje kardinalnosti Stevila (npr. z intuitivnim prepoznavanjem moci mnozic z
majhnim Stevilom elementov, s strategijo del-del-celota) pomaga ucencem, da si izgrajujejo strukturo Stevila
(npr. 7=__+ __). Tako kot pri vpeljavi stevil je tudi pri racunskih operacijah pomembno, da ucenci pridobivajo
znanje preko konkretne, slikovne in simbolne ravni. V 1. razredu je standard znanja sicer omejen na racunanje
do 20 brez prehoda, uvaja pa se tudi Ze racunanje s prehodom, ki pa ga ucitelj ne oceni. RaCunanje s prehodom
se izvaja ob delu s konkretnimi reprezentacijami (opomba: ¢e ucenec ne potrebuje konkretnih ponazoril za
racunanje s prehodom, mu ucitelj dopuséa, da racuna brez pripomockov). Metodo razdruzevanja drugega

seStevanca oz. odstevanca, ki je miselno zahtevnejsa, ucitelj uvede v 2. razredu, priprave nanjo pa se pri¢nejo
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Ze v 1. razredu (s standardom znanja, ki se nanasa na iskanje parov stevil z dolo¢eno vsoto, posebej Se za vsoto
10).

V 2. razredu v mnoZici naravnih stevil do 100 uéenci nadgradijo tudi sestevanje in odstevanje (prehod vpeljemo
ob uporabi konkretnih strukturiranih reprezentacij). U¢enci pri racunanju do 100 lahko uporabljajo razli¢ne
postopke, ucitelj ne predpisuje le enega pravilnega postopka, lahko pa svetuje nacine, ki so bolj u¢inkoviti (npr.
racun 35 + 29 ucenec lahko resi tako, da prvemu seStevancu pristeje najprej 20 in nato Se 9; lahko najprej
seSteje desetice in nato temu priSteje Se vsoto enic; lahko pa odkrije tudi inovativne nacine, s katerimi se
izogne racunanju s prehodom, npr. pristeje 30 in odsteje 1). U¢encem se predstavi postopek racunanja z
razclenitvijo drugega Stevila v racunu (npr.8+7=8+2+5=10+5=15;36+27=36+20+7=56+7 =63),
vendar ucitelj ne vztraja pri uporabi tega postopka, posebej Se, e uéenci razvijejo lasten postopek racunanja, ki

jih pripelje do pravilnih rezultatov.

V 3. razredu ucenci usvojijo sestevanje in odStevanje do 1000 najprej ustno, nato Se s pisnim algoritmom.
Ustno ra¢unanje do 1000 se omeji na primere brez prehoda (npr. od raCunov sestevanja stotic, npr. 300 + 200
do racunov sestevanja dveh poljubnih trimestnih Stevil brez prehoda, npr. 324 + 215), saj je cilj razvijanje
Stevilskih predstav, pisni algoritem pa je uveden z namenom poenostavitve racunskega in ga ucitelj postopoma

316
+ 248

razsiri tudi na racune s prehodom (npr. 564 ). Pri pisnem odstevanju s prehodom se uporablja postopek, ki

temelji na pravilu stalnosti razlike, tj. da se tako zmanjSevanec kot odstevanec poveca za vrednost 10, kar
pomeni, da se bo razlika ohranila. Ker je 10 E = 1D, se to v algoritmu prikaZe s pripisom 10 enic k enicam
zmanjsevanca in s pripisom 1 desetice k deseticam odstevanca. Postopka pretvarjanja desetiskih enot, ki
temelji na pretvorbi ene desetice v 10 enic, uditelj ne uvaja nacrtno, lahko pa ga ponudi u¢encem, ki jim
odstevanje z uporabo pravila stalnosti razlike povzroca tezave.

V 3. razredu ucenci spoznajo novi racunski operaciji mnozenje in deljenje. MnoZenje se vpeljuje s pomocjo
seStevanja enakih seStevancev, deljenje pa na dva razlicna nacina: partitivni (delitev ena po ena) in kvocientni
(grupiranje). Pri partitivnem nacinu torej iS¢emo Stevilo elementov v posamezni mnoZici, pri kvocientnem
nacinu pa Stevilo mnozZic. U¢enci morajo do avtomatizacije usvojiti zmnozke (v obsegu 10 - 10) in koli¢nike,
vezane na postevanko. Pri obravnavi koli¢nikov se izhaja iz kvocientnega nacina deljenja (npr.raCun 8 :2=__
ucitelj interpretira kot dolocanje Stevila skupin s po dvema elementoma - torej, koliko skupin s po dvema
elementoma se lahko oblikuje iz mnoZice 8 elementov). Ob vpeljavi veckratnikov Stevila 2 ucenci spoznajo soda
in liha Stevila. Uéenci pridobivajo razumevanje o tem, da se veckratniki nadaljujejo tudi po desetem
veckratniku (npr. 11 -2, 12 - 2 ...), pa tudi razumevanje o tem, da se deljenje ne izide vedno, npr. pri lihih

stevilih dobimo ostanek po deljenju z 2.

Ucenci pri racunskih operacijah z naravnimi Stevili in Stevilom 0 spoznavajo in pridobivajo razumevanje o vseh

stirih racunskih operacijah in postopke za njihovo izvajanje.
a) Razumevanje racunskih operacij in njihovih lastnosti

V 1. razredu ucenci spoznajo racunsko operacijo sestevanje kot dodajanje ali kot zdruZevanje elementov in
odstevanje kot odvzemanje od mnoZice elementov. Za namene predstavitve obeh operacij ucitelj uporablja
Zivljenjske situacije (dozivljanje izkustva) in delo s konkretnim materialom, ki jih u¢enci ubesedijo. Situacijo

prenesejo na grafi¢no in simbolno raven. Prehajanje med reprezentacijami naj ne bo prehitro.
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Racunske operacije ucitelj u¢encem predstavi z modeli, slikami, opise jih z besedami ter na koncu prikaze s

Stevili, saj bodo tako uéenci zmozni razumevanja delovanja operacij in njihove uporabe v realnih kontekstih.

Izhajamo iz konkretne izkusnje, npr. situacija podiranja kegljev. U¢enci izkusnjo ubesedijo (Postavljenih je bilo 5
kegljev. Nina je zakotalila Zogico in z njo podrla 2 keglja. Trije keglji Se stojijo.). IzkuSnjo nato predstavijo
graficno na semikonkretni (risanje kegljev) in na semiabstraktni ravni (keglje nadomestijo s ¢rtami, od katerih

dve precrtajo). Nato situacijo zapiSejo Se na simbolni ravni (npr. 5 - 2).

Ucitelj vpeljuje racunske operacije tako, da ucenci iz Zivljenjske situacije lahko sklepajo na matematicni zapis
Stevilskega izraza ter uporabo simbola (+ in -) in se z u€enci ne osredotocajo zgolj na rezultat raCunske
operacije. Ucenci s primeri Zivljenjskih situacij intuitivno zaznajo, da gre pri sestevanju za povecevanje koli¢ine
elementov (dobimo vec), pri odstevanju pa nasprotno, za zmanjSevanje koli¢ine elementov (dobimo manj). Iz

tega potem sklepajo, da sta seStevanje in odstevanje nasprotni operaciji.

Ucitelj u¢ence spodbuja k ustnemu izrazanju in ubeseditvi racunov s formalnim matemati¢nim jezikom in z
vsakdanjim jezikom, ki je vezan na kontekst naloge (npr. dve plus tri je pet/dvema jabolkoma smo dodali tri
jabolka in sedaj jih imamo skupaj pet). Izrazanje spodbuja tudi pri opisovanju nadinov razmisljanja, strategij
reSevanja, ki naj jih ucenci ubesedijo. S tem uresni¢ujemo tudi skupne cilje podroc¢ja jezik, drzavljanstvo in

umetnost (npr. @(1.1.2.1); @(1.1.2.2)).

Pri spoznavanju racunskih operacij mnoZenja in deljenja ucitelj prav tako izhaja iz Zivljenjskih situacij (npr.
copati po parih, avtomobilcki s Stirimi kolesi ...) ter uporablja razlicen didakti¢ni material. Uenec naj ugotovi,
da racun deljenja ni nic¢ drugega kot zgolj drugacen nacin zapisa racuna mnoZenja z manjkajoc¢im faktorjem (npr.

-2 =8zapiSemodrugacekot8:2=_).

Ucenci ob konkretnih dejavnostih spoznajo zakonitosti racunskih operacij, kot so zakon o zamenjavi in zakon o

zdruZevanju.
b) Strategije racunanja

Ucenci na zacetku uporabljajo manj ucinkovite strategije racunanja, najpogosteje povezane s Stetjem (npr. na
prstke, prestevanje konkretnega materiala ...). Pozneje prehajajo na uporabo kompleksnejsih strategij, ki so
hitrejSe in ucinkovitejSe (naredijo manj napak). Ucitelj naj bi pri uCencih prepoznal uporabljene strategije in jih
vodil do uporabe kompleksnejsih strategij, vendar jim mora omogociti uporabo tistih strategij, pri katerih so

uspesni.
Strategije racunanja delimo na:
» materialne strategije (uporaba konkretnih pripomockov npr. prstki, Stevilski trak ...),
» verbalne strategije (pomoc s Stetjem, Stetje veckratnikov, glasno izgovarjanje postopka ra¢unanja ...),
» miselne strategije racunanja (priklic aritmeti¢nih dejstev iz spomina, raba specificnih miselnih postopkov).

Ucenci usvajajo racunske postopke sestevanja in odStevanja v mnoZici naravnih stevil do 100 po korakih, ko

dvomestnemu Stevilu:
» pristejejo/odstejejo enice brez prehoda,

» priStejejo/odstejejo enice do desetinega Stevila,
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» pristejejo/odstejejo deseti¢no Stevilo,
» pristejejo/odstejejo dvomestno Stevilo brez prehoda,
» pristejejo/odstejejo dvomestno Stevilo do deseti¢nega Stevila,
» pristejejo/odstejejo dvomestno Stevilo s prehodom.
c) Stevilski izrazi in pojem enakost

Ucitelj uence na intuitiven nacin uvaja v algebro Ze od 2. razreda dalje. Eden od nacinov je s pomocjo raunov
z manjkajoc¢im ¢lenom, ki strokovno sicer predstavljajo resevanje enacb, pri cemer je le nacin zapisa (z
okvir¢kom ali ¢érto) poenostavljen in prilagojen ucencevi razvojni stopnji. ReSevanje enacb lahko ucitelj vpelje
skozi izkudnje s tehtnico in konkretnim materialom, pri ¢emer u¢enci spoznavajo tudi pomen enakosti in
enacaja kot relacijo med levo in desno stranjo enacbe (ravnovesje tehtnice). Metoda reSevanja enacb v 2. in 3.
razredu temelji na reSevanju z logi¢nim premislekom (primer: 9 + __ = 23; kako bi ugotovili, koliko je treba
pristeti $tevilu 9, da bi dobili 23, in razmislite, kako priti do manjkajocega $tevila; od 23 moramo odsteti 9). Ce
ucencem ti premisleki povzrocajo teZave in Se niso vesci rabe znanja o nasprotnih operacijah, ucitelj lahko
uporabi enostavnejsi primer, pri katerem vecja Stevila nadomesti z manjsimi ali s pomocjo grafi¢nih ponazoril —

Stevilskega traku, tabele.

Zgleda dejavnosti:
Il skanje manjkajofega Stevil a:

Dan je racun 15— __ =8, ki ga u€enec ubesedi npr. Imam 15 Zetonov. Koliko jih moram pokriti/odvzeti, da mi jih
ostane 8? Ucenec s kartoncki prekriva/odvzema Zetone, dokler na podlagi ni vidnih/ne ostane natanko 8

Zetonov. Nato ugotovi, koliko Zetonov je prekril/odvzel.
Pojem enakost

Ucenci ob danih primerih s pomodjo tehtnice razmisljajo, kaj morajo storiti, da tehtnico uravnovesijo (da bo
leva stran enaka desni). |1z konkretne situacije ali graficne ponazoritve s tehtnico sklepajo, koliko elementov

lahko dodajo, odvzamejo ali prestavijo, da bo tehtnica v ravnovesju.

¢) Besedilne in problemske naloge

Besedilne naloge v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju predstavljajo opise Zivljenjskih in matemati¢nih
situacij (npr. racunskih operacij) v obliki besedila. Opisu situacije sledi vprasanje, ki je ciljno usmerjeno, in za
resitev uéenci uporabijo Ze prej naucene matematicne postopke (npr. znano racunsko operacijo). Pri reSevanju
naloge morajo ucenci izkazati razumevanje naloge tako, da besedni zapis pretvorijo v ustrezen matematicni
zapis ter pri tem uporabijo znanje o matemati¢ni terminologiji. Zivljenjske situacije v besedilni nalogi naj

izhajajo iz u¢encevega Zivljenja, njegovih interesnih podrocij in medpredmetnih povezav.

Namen reSevanja besedilnih nalog je, da ucenci iz besedila prepoznajo matematicni koncept in za resitev

uporabijo znan postopek.
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Besedilne naloge se uvajajo postopno: ucenci ubesedijo sliko in ustno povedo odgovore; sliki priredijo racun, ki
jo ponazarja; racunu priredijo sliko. Nadaljujejo z nalogami, ki so kombinacija slike in besede: k danemu

besedilu narisejo resitev, k sliki zapisejo ra¢un in odgovor itd.

V 3. razredu se ucence postopoma vpeljuje v reSevanje problemskih nalog, pri katerih u¢enci ne poznajo poti
do resitev in jih morajo samostojno nacrtovati. Ucenci v kontekstu zaznajo problem, analizirajo podatke,
sistemati¢no resujejo in vrednotijo resitve, oblikujejo odgovore ter ozave$cajo lastne miselne procese pri
reSevanju problema. Uéenci nimajo vnaprej izdelane strategije in si jih morajo priklicati iz predhodnih izkusen;j
in znanj ter jih uporabiti v novi situaciji. Obicajno resevanje problema u¢encem omogoca uporabo razli¢nih
strategij, ki privedejo do pravilne reSitve/resitev. Resitev problema mora imeti za u€ence intelektualno ali/in

uporabno vrednost.

Ucenci reSujejo probleme z ve¢ moZnimi resitvami, s prevec ali premalo podatki. Pri slednjih je namen, da
ucenci prepoznajo, kateri podatek za resitev naloge manjka, ga poiscejo v virih ali ga sami dolocijo. Ucitelj izbira
problemske naloge, ki u¢ence spodbujajo k razvoju in uporabi razli¢nih strategij reSevanja: ureditev podatkov
(preglednica, seznam), spretno ugibanje, reSevanje enostavnejsih, sorodnih problemov, igranje situacije,

reSevanje v vzvratni smeri, iskanje vzorca/pravila, logi¢no sklepanje, raba risbe ali diagrama.

Zgled nal og:

Besedilna naloga: Masa vsak teden prejme od starSev 2 evra Zepnine. Koliko denarja se ji bo nabralo ¢ez 7

tednov?
ResSevanje:

Odgovor:

Problemska naloga: Masa prejema Zepnino na naslednji nacin: na vsakih 6 dni ji starsi dajo 2 evra. Cez koliko

dni bo imela Masa 20 evrov, ¢e v vmesnem ¢asu ne bo porabila ni¢ denarja?
ResSevanje:

Odgovor:

d) Diferenciacija in individualizacija

Ucitelj naj sproti ugotavlja u¢encevo znanje in vrzeli v znanju pri usvajanju ciljev in standardov znanja.
Najpogosteje se razlike v znanju med zmoznejsimi ucenci in ucenci s tezavami kazejo pri usvajanju ciljev
Racunske operacije z naravnimi Stevili in Stevilom 0. U¢encem z u¢nimi tezavami pri razumevanju

matemati¢nega znanja ucinkovito pomaga »dobra poucevalna praksa, ki naj zajema:
» nacrten, sistematicen pristop k poucevanju po manjsih korakih,

» jasna in razumljiva navodila (strukturirana),
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» ve€ urjenja vescin in utrjevanja znanja na razlicne nadine,
» uporabo opor za ucenje (materialne, verbalne in neverbalne),
» poucevanje ucnih strategij (npr. za pomnjenje dejstev, zaporedje korakov), postopkov racunanja,
» delitev kompleksnih ali problemskih nalog na manjse enote (po korakih, podvprasanjih),
» utrjevanje z motivacijskimi dejavnostmi (didakti¢ne igre).
Ucenci uporabljajo konkretni material tako dolgo, dokler ga potrebujejo.

Ucencem, ki so zmozZnejsi, ucitelj ponudi problemske naloge; naloge, ki imajo vec resitev; naloge, ki zahtevajo
pojasnjevanje, utemeljevanje, in jim omogoci, da hitreje prehajajo med reprezentacijami, tj. ¢e ucenec ne
potrebuje ve¢ konkretnega materiala pri racunanju, lahko preide na reSevanje na simbolni ravni in pri tem

uporabi tudi lastne, pravilne strategije raCunanja.
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RACIONALNA STEVILA

CILJl o
Ucenec:

O: razvija sposobnost prepoznavanja delov celote na konkretni in grafi¢ni ravni s pomocjo ploskovnih in

dolZinskih modelov ter modelov mnozic;

O: razvija zmoznost delitve celote na enake dele oz. sestavljanja celote iz enakih delov.

(sc) (3.1.4.1)

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:
1. razred:
» prepozna polovico in ¢etrtino na konkretnih modelih.
2. razred:
» prepozna polovico, ¢etrtino in osmino na konkretnih modelih;
» s pomocjo modelov sestavi celoto iz enakih delov celote;
» razdeli celoto na enake dele (polovica, Cetrtina, osmina).

3. razred:
L
» prepozna en del celote (od 2 do10D) na ploskovnih, dolZinskih modelih in na modelih mno#ice;
111 1

» zapise en del celote z matemati¢nim simbolom: 2, 3,4 10,
» prepozna vec kot en del celote na ploskovnih in dolZinskih modelih (dve tretjini, tri Cetrtine, dve Cetrtini);

» razdeli celoto na ploskovnih in dolzZinskih modelih ter modelih mnoZice na polovico, tretjino, Cetrtino,

Sestino in osmino.

o celota °del celote °polovica °cCetrtina °osmina °tretjina °3Sestina °petina °desetina °devetina

o sedmina
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DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Ucitelj z u€enci obravnava Dele celote na konkretni in slikovni ravni, v 3. razredu doda simbolni zapis. Dele
celote prikazuje s pomocjo ploskovnih in dolZinskih modelov ter modelov mnoZice. Ucitelj vpeljuje vsebino o
delih celote z metodo izkuSenjskega ucenja, za delo na konkretni ravni izbira materiale, ki jih u¢enci lahko

prepogibajo ter ustvarjajo sledi (delitev celote na enake dele).

V 1. razredu uéenci prepoznajo polovico in ¢etrtino na konkretnih modelih (npr. list papirja, papirnati trak, trak
iz blaga ...) in primerih iz vsakdanjega Zivljenja (npr. polovica Zemlje, Cetrtina pice), v 2. razredu prepoznajo in
poimenujejo dele celote (polovica, Cetrtina, osmina, na dolZinskih modelih lahko $e tretjino) brez simbolnih
zapisov ter sestavijo celoto iz delov s pomocjo modelov. Ucitelj poudari, da dobimo del celote le, e gre za
delitev celote na enake dele. PrikaZe tudi protiprimere: delitev celote na dva ali stiri dele, ki pa niso enako

veliki.

Za ponazoritev polovice uditelj izbira modele z vsaj eno simetralo, za ponazoritev Cetrtine pa modele z vsaj
dvema simetralama. Ucenci ploskovni in dolZinski model najprej razpolovijo, nato iS¢ejo Se cetrtino (in osmino).
Ucenci dolocajo en del celote, pozneje pa lahko tudi dele celote, kjer je Stevilo delov vecje od 1, vendar le na

nekaterih primerih, npr. dve tretjini, tri Cetrtine, dve Cetrtini. V 3. razredu vpeljemo tudi zapise ulomkov z enim
111 2 32

delom celote (2, 3, 4 ...) ter nekatere primere z vec deli celote kot je npr. 3, 4, 4, Razumevanje simbolnega
zapisa ucenci razvijajo s Stetjem delov (npr. na koliko enakih delov je razdeljena celota, koliko od teh delov smo
odvzeli/pobarvali ...). V 3. razredu razsirimo prepoznavanje in poimenovanje delov celote ter dodamo modele
mnozic, ki jih uéenci povezujejo z deljenjem na konkretni ravni (npr. delitev 35 igralnih kart med pet igralcev;
Koliko je tretjina od 12 frnikol?). Model mnozice je za u¢enca zahtevnejsi, saj celote ne prikazuje vec preko
enega objekta, pac pa preko disjunktno locenih objektov, vendar je vpeljava tega modela klju¢na za navezavo
delov celote na racunsko operacijo deljenja in prehod na racunanje delov celote, ki sledi v 4. razredu.

Zgledi dejavnosti:
»Prepoznavanje delov celote na kartcah

Na karticah si oglej slike in zapise ter jih razvrsti glede na to, kateri del celote predstavljajo: polovica, tretjina,

Cetrtina.
»"Predstavitev Cetrtne
Z razli¢nimi materiali, ki jih imas na mizi, predstavi cetrtino. Uc¢enci imajo na voljo:
a) papirnati trak,
b) lesene palcke,
c) link kocke,
¢) ucni list z narisanimi pravokotniki na karo mrezi.
»"Besedilna nal oga
Jure, Maja, Ana in Tilen si bodo razdelili pico tako, da bo vsak prejel enak kos pice.

Narisi.
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Na koliko enakih delov si bodo razdelili pico, ¢e bo vsak dobil en kos?

Odgovor:

Koliksen del pice bo dobil vsak otrok?

Odgovor:
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ZAPOREDJA

Ucenec:

O: prepoznava pravilo zaporedja ter ga ubesedi;

D 1122

O: napove ¢len zaporedja;
O: prepoznava zaporedja z enakim pravilom;

O: razvija algebrsko misljenje tako, da opazuje zakonitosti Stevilskih izrazov in relacij ter oblikuje

pravilo/posplositev le-teh.

STANDARDI ZNAN]JA

Ucenec:
1. razred
» prepozna pravilo ponavljajoCega zaporedja in ga nadaljuje.
2. razred
» prepozna pravilo ponavljajocega zaporedja in ga nadaljuje;
» oblikuje ponavljajoce zaporedje in opise pravilo.
3. razred

» prepozna in nadaljuje preprosta slikovna in Stevilska zaporedja, ki so vezana na veckratnike Stevil.

o zaporedje ° Clen zaporedja °gradnik zaporedja © pravilo zaporedja

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Izraz zaporedje bo uporabljen za dva tipa situacij: v primeru ponavljajo¢ega gradnika bo to ponavljajoce
zaporedje (nadomestilo za vzorec), v primeru narasc¢ajoc¢e/padajoce vrednosti ¢lenov zaporedja bo to zaporedje

nara$¢ajoce/padajoce.

Prepoznavanje in nadaljevanje zaporedja je pomemben proces predalgebrskega razmisljanja. V 1. VIO je
poudarek na ponavljajocih zaporedjih, ki jih ucitelj z u¢enci prikazuje s konkretnim materialom, saj le-ta

dopusca raziskovanje in napake ter jih povezuje z vzorci pri drugih predmetih, npr. glasbeni in likovni
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umetnosti, Sportu itd. U¢enci izkustveno na razliéne nacine usvojijo razumevanje pojmov zaporedje, ¢len,

gradnik, pravilo.

Cilj u¢enja ponavljajocih zaporedij je prepoznavanje gradnika, ki se ponavlja. Pomembno je, da se v zaporedju
gradnik ponovi v celoti vsaj dvakrat. Ko u¢enci dosezejo razumevanje gradnika, naj ponavljajo¢a zaporedja
sestavljajo tudi sami in poskusijo ubesediti pravilo ponavljanja. Ucitelj prikazuje tudi primere zaporedij, ki imajo
»enako pravilo« (npr. ABAB), vendar so ¢leni gradnika razli¢ni. Tako ucenci zaznajo, da se isto ponavljajoce

zaporedje lahko pojavi v mnogih razli¢nih oblikah.

V 3. razredu naj ucenci spoznavajo in raziskujejo tudi zaporedja, kjer vrednosti ¢lenov naras¢ajo, t. i.
nara$cajoca zaporedja (kraj$a zaporedja). Se vedno je poudarek na prikazovanju zaporedij s konkretnim
materialom, vendar dodamo tudi reSevanje s pomocjo slik (npr. risanje zaporedja na karo papirju). Pomembno
je, da ucenci ubesedijo, kako bodo zaporedje logi¢no nadaljevali, ter posplosijo, kak3ni bodo ¢leni zaporedja v

nadaljevanju ali na dolo¢enem mestu.

Eden od nacinov uvajanja v algebro v 1. VIO je tudi s pomocjo aritmeti¢nih nalog, ki se jim doda vprasanje
algebrske narave, s ¢imer ucitelj spodbuja ucence k opazovanju zakonitosti v Stevilskih izrazih in oblikovanju
pravila. Primer: zaporedje raéunov tipad +1,4+2,4+3,4 +4,4 +5 ... lahko uditelj nadgradi z vpradanji »Kaj
opazis?« in ucence spodbudi k temu, da preusmerijo pozornost od ukvarjanja s posameznim ra¢unom k
primerjanju rezultatov posameznih racunov in iskanju povezav med rezultati. Na osnovi tega lahko opazijo

pravilo: ¢e k rezultatu nekega racuna pristejemo 1, dobimo rezultat naslednjega rac¢una.
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GEOMETRIJA IN MERJENJE

/// 14:14
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Geometrija in merjenje pomagata uc¢encem razvijati prostorske predstave in prostorsko razmisljanje. Pri pouku
geometrije je zelo pomembno, da uéenci delajo s konkretnimi materiali tako pri prosti igri v zacetnem obdobju,
ko ustvarjalno gradijo z modeli (telesa, liki), in v nadaljevanju ob usmerjeni didakti¢ni igri, pri kateri resujejo
preproste izzive. Podrocje, ki pripomore k izgradnji prostorskih predstav, je orientacija v prostoru in na ravnini.
Skupino ciljev Orientacija in prostorska vizualizacija je treba povezati s pridobivanjem znanja z drugih podrocij,
npr. geometrijski elementi, merjenje, Stevilske predstave, transformacije, grafi¢ni prikazi itd. Ucenci spoznajo
osnovna geometrijska telesa, geometrijske like in ¢rte, jih poimenujejo, opisujejo, primerjajo in razvricajo.
Pomembno je, da geometrijske elemente prepoznavajo v razlicnih polozajih v ravnini in prostoru (z razlicnih

perspektiv).

Pri merjenju ucenci pridobivajo spretnost merjenja in ocenitve dolZine, mase, prostornine in ¢asa. Temeljna
dejavnost je merjenje z nestandardnimi (relativnimi in konstantnimi) in standardnimi enotami. Pri tem

uporabljajo razlicne merilne instrumente, se navajajo na natancnost merjenja in izraZzanja meritev.

DODATNA POJASNILA ZA TEMO

Geometrijski elementi

Pri vpeljavi geometrijskih elementov (telesa, liki, ¢rte) sledimo razvojni Van Hielovi teoriji o razvoju
geometrijskih pojmov (dodati vir), po kateri je otrok najprej na vizualni stopnji, kar pomeni, da telesa in like
zaznava kot celoto, Sele nato sledi postopen prehod na analiti¢no stopnjo, ko pri¢ne prepoznavati lastnosti
geometrijskih teles. Najprej pri u¢encih gradimo predstavo o liku v sploSnem in ne zoZimo prehitro pojma lik

zgolj na osnovne stiri geometrijske like (kvadrat, trikotnik, krog in pravokotnik).

Pri spoznavanju lastnosti teles je kot poseben primer treba izpostaviti stoZec, za katerega je znacilna pogosta
napacna predstava, da ima eno oglisce, kar pa ne drZi. Stozec ima vrh. Podobna situacija se pojavi pri likih, kjer
je pogosta napacna predstava, da ima krog eno stranico, kar tudi ne drZi. Krog je omejen s krivo sklenjeno ¢rto,

ki jo ucenci podrobneje spoznajo v 2. vzgojno-izobrazevalnem obdobju in jo poimenujejo kroznica.
Prostorska vizualizacija in orientacija

Pri orientaciji v 1. razredu najprej obravnavamo primere, ko je u¢enec v centru gledis¢ne tocke in usvaja
temeljne pojme iz orientacije. U¢enci najprej opredelijo poloZaj predmeta glede na sebe oz. glede na druge
predmete in se znajo pri opisu poloZajev pravilno izrazati s pojmi, nato se premikajo po navodilih po prostoru in
navodila za premikanje tudi sami oblikujejo, orientirajo se na ravnini npr. na listu papirja in hkrati razvijajo
strategije branja poti, labirintov in mrez. Sele v 2. razredu preidemo na primere, ko se mora uéenec vziveti v

gledis¢no tocko neke druge osebe in si predstavljati, kakSen bi bil objekt videti z razli¢nih zornih kotov. Ob
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koncu prvega vzgojno-izobrazevalnega obdobja Ze lahko berejo in se orientirajo po prilagojenih zemljevidih v

koordinatnih mrezah (pomikajo se po poljih).

Orientacija se nanasa na situacije, ko objekt ostane fiksen in si v mislih predstavljamo, da smo spremenili zorni
kot gledanja, pri prostorski vizualizaciji pa v mislih delamo z objektom samim (npr. v mislih zavrtimo,
prezrcalimo, prerezemo ... del objekta ali cel objekt). Pri prostorski vizualizaciji pricnemo s primeri
prepoznavanja gradnikov, ki se jih ne vidi, na preprostih konstrukcijah iz kockastih gradnikov, ki so lahko

enotske kocke, link kocke, lesene kocke itd.
Transformacije

V 1. vzgojno-izobrazevalnem obdobju je ta skupina ciljev omejena le na obravnavo simetrije. Izhajamo iz
realnih primerov simetrije v vsakdanjem Zivljenju, vendar pa je nujno treba v nadaljevanju matemati¢ne
obravnave preiti izklju¢no na primere ravninske simetrije, saj le tako lahko uc¢enec z razli¢nimi tehnikami

preveri, ali so oblike osno simetri¢ne ali ne (tehnika prepogibanja, zrcaljenja).
Merjenje

Pri vpeljavi katerekoli veli¢ine sledimo 4 metodi¢nim korakom: 1. primerjanje, 2. merjenje z relativno mersko
enoto, 3. merjenje s konstantno nestandardno mersko enoto, 4. merjenje s standardno enoto. V 1. vzgojno-
izobrazevalnem obdobju se ti metodicni koraki nanasajo na pet razli¢nih veli¢in: dolZino, maso, prostornino, ¢as
in denar. Pri vseh veli¢inah je treba razvijati predstave o merskih enotah, ki naj vkljucujejo procese
zaokroZevanja in ocenjevanja veli¢ine. Vsebino naj se izkoristi za resevanje realnih matemati¢nih problemov, ki

prav tako pripomorejo k razvijanju predstav in obc¢utka za uporabnost vsebine v Zivljenju.

GEOMETRIJSKI ELEMENTI

Ucenec:
O: razvija sistemati¢no opazovanje in razlikuje med osnovnimi geometrijskimi elementi: telo, lik, Crta;

O: razvija komunikacijske procese tako, da poimenuje, pojasnjuje, postavlja vprasanja ter pri opisu
geometrijskih elementov uporablja vsakdanji in matematicni jezik;

(sC) (1.1.2.2)

O: razvija spretnost uporabe geometrijskega orodja;
O: prepozna in rise Crte ter like v razli¢nih legah;

O: raziskuje lastnosti teles, likov in ¢rt;

O: razvija strategije reSevanja geometrijskih problemov in predstavi lasten nacin resevanja.

@ (3.3.1.1)
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STANDARDI ZNANJA

Ucenec:
1. razred
» |ocCi telesa in like;
» prepozna, poimenuje in narise ravno, krivo ¢rto, sklenjeno in nesklenjeno crto.
2. razred
» prepozna in poimenuje osnovna geometrijska telesa: kocka, kvader, krogla, stoZec, valj in piramida;
» prepozna, poimenuje in nariSe osnovne geometrijske like: kvadrat, pravokotnik, krog in trikotnik;
» prepozna, poimenuje in nariSe lomljeno ¢rto.
3. razred
» poimenuje in opiSe geometrijsko telo z njegovimi lastnostmi: oglis¢e, rob, ploskev, vrh;
» prepozna in nariSe razlicne veckotnike ter jih poimenuje glede na stevilo stranic;
» poimenuje in opise lik z njegovimi lastnostmi: stranica, oglisce, kriva Crta;

» resi geometrijske probleme.

o geometrijsko telo ©° kocka © kvader -krogla °stoiec °valj °piramida °geometrijskilik ©kvadrat
o pravokotnik ° krog ° trikotnik °veckotnik °¢rta °ravnadrta ckriva drta °sklenjena ¢rta ° nesklenjena

¢rta °lomljena ¢rta © ploskev © kriva ploskev - ravna ploskev ° oglis¢e °vrh °rob °stranica

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

V tej skupini ciljev ucence ucitelj navaja na sistemati¢no opazovanje, ki je osnova za razlikovanje med razli¢nimi
geometrijskimi elementi. UCenci najprej razvijajo geometrijske predstave o tridimenzionalnih oblikah
(geometrijska telesa), nato pa postopoma prehajajo k nizjedimezionalnim (geometrijski liki in ¢rte). Dejavnosti
ucitelj nacrtuje tako, da ucenci geometrijske elemente najprej opazujejo, jih raziskujejo in prakti¢no delajo z
njimi. Z raziskovanjem ucenci razvijejo sposobnost resevanja geometrijskih problemov tako, da iscejo razlicne
poti in strategije za reSevanje. Zato mora ucitelj u¢encem zagotavljati ¢im vec¢ konkretnih izkusenj in lastne

aktivnosti, kar zagotavlja uspesen prehod s konkretne na simbolno raven.

Geometrijska telesa spoznavajo tako, da jih prepoznavajo najprej v svoji okolici, jih opazujejo, z njimi delajo, jih
opisujejo in se z njimi igrajo (sestavljajo najrazli¢nejse oblike, preizkusajo, ali se kotalijo po klancu, jih opazujejo
iz vseh strani, opisujejo, kakSne so njihove ploskve, jih skusajo pognati v gibanje, opazujejo, kaksne sledi

puscajo ...), dokler jim ne postanejo povsem domaci. Uc¢enci spoznavajo raznolika telesa (tudi posevna telesa in

prizme). Pri tem ugotavljajo, da dolo¢eno telo zavzame dolocen del prostora (dve telesi torej ne moreta biti
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hkrati na istem mestu). U¢enci posamezna telesa tudi sami izdelujejo, pri tem pa so pozorni, da ohranjajo
lastnosti teles (ravne, krive ploskve). Ko se z njimi dodobra seznanijo, jih zacnejo razvrscati po eni oz. dveh
lastnostih. Pri tem ucitelj nacrtuje doseganje ciljev tudi iz skupine ciljev Statistika in Razvrs¢anje. Ob teh
dejavnostih uéenec razvija matematicni jezik, saj se nauci geometrijska telesa poimenovati (kocka, kvader,
krogla, stoZec, valj, piramida), opisati njihove lastnosti in jih, glede na te lastnosti, tudi primerjati ter razvrséati.

Koncept teles ucenci razvijajo skozi naslednje faze ali metodi¢ne korake:
» prepoznavanje oblik (ucenci iS¢ejo podobne oblike v okolici),

» predstavitev modelov teles ter njihovo poimenovanje (kocka, kvader, krogla, stozec, valj, piramida) in

iskanje predmetov v okolici, ki imajo podobno obliko kot model,

» opazovanje lastnosti (u¢enci opazujejo oblike ali modele predmetov v okolici in pri tem opisujejo njihove
lastnosti - Stevilo ploskeyv, ali so ploskve krive ali ravne, kaksne oblike so ploskve, Stevilo robov, ali imajo

vrh, ali se kotalijo ...),

» prehod na ploskve (u¢enci izdelujejo modele teles iz razli¢nih materialov (glina, plastelin) lahko

individualno ali v skupini ter iz njih izgrajujejo nove oblike oz. prostore),
» primerjanje in razvrs¢anje geometrijskih teles po eni ali dveh lastnostih (razlicne vrste prikazov),
» odtiskovanje teles in prepoznavanje oblik (prehod od teles k likom).

Ucenci like spoznavajo tako, da odtiskujejo ploskve teles. Vendar pa ucenci prepoznavajo razli¢ne like tudi v
svoji okolici in jih ne doZivljajo zgolj kot ploskve teles. Zato se tudi likov na zacetku ucijo tako, da jih najprej
odtisnejo iz teles, nato jih prepoznavajo v okolici (tudi konkavne like), z njimi delajo in iz njih sestavljajo nove
oblike, se z njimi igrajo. Nato jih poimenujejo (kvadrat, pravokotnik, trikotnik, krog, veckotnik), opisujejo
njihove lastnosti (Stevilo stranic, Stevilo oglis¢), jih med seboj primerjajo in razvrscajo. Pri tem se navajajo na in
uporabljajo matematicni jezik in predvidene strokovne termine. Koncept likov ucenci razvijajo skozi naslednje

faze ali metodi¢ne korake:
» odtiskovanje ploskev teles (uc¢enci odtisnejo ploskve razli¢nih teles in ugotavljajo, kaksne oblike so),
» uvrséanje oblik med geometrijska telesa in geometrijske like,
» prepoznavanje oblik (uéenci iS¢ejo podobne oblike v okolici),

» predstavitev modelov likov in njihovo poimenovanje (kvadrat, pravokotnik, krog, trikotnik, veckotnik) ter

iskanje likov v okolici, ki imajo podobno obliko, kot model,
» izdelava razliénih modelov likov iz razlicnih materialov in sestavljanje novih oblik iz njih,
» opazovanje in opisovanje lastnosti razli¢nih likov (Stevilo stranic, Stevilo oglisc),
» primerjanje in razvr$¢anje geometrijskih likov po eni ali dveh lastnostih (razli¢ne vrste prikazov).

Geometrijske like uc¢enci tudi risejo s pomocjo geometrijskega orodja (Sablona, ravnilo). Na zacetku notranjost

likov tudi pobarvajo, zato da utrdijo predstavo o tem, da je to ploskev.
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Uporabo geometrijskega orodja urijo tudi z risanjem razli€nih vrst €rt. Uenci ¢rte najprej prepoznavajo v svoji
okolici in jih opazujejo. Nato jih ridejo z razli¢nimi orodji na razliéne materiale. Crte ri$ejo prostoro¢no in z

ravnilom, Sablono. Med seboj jih primerjajo in opisujejo ter poimenujejo.

Tudi v okviru geometrije ucitelj u¢encem ponudi geometrijske problemske naloge. To praviloma niso naloge

besedilnega tipa, kot pri aritmetiki, pa¢ pa gre najveckrat za probleme, ki spodbujajo rabo prostorske

vizualizacije in orientacije.

Zgleda dejavnost

» Ucencem ucitelj ponudi koscke sestavljanke (tip tangrama ali podobno) in u¢enci morajo z njimi zapolniti

doloceno ploskev.

» Ucencem ucitelj opiSe, kaj se skriva v vreci: v vreci imamo geometrijska telesa, k imajo skupaj 16 oglisc.

Kaj se lahko skriva v vreci? Ucenci naj poiscejo ¢im ve¢ moznih resitev.
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PROSTORSKA VIZUALIZACIJA IN ORIENTACIJA

Ucenec:

O: se orientira v prostoru in na ravnini ter oblikuje navodila za premikanje;

@ (121114341

O: razvija spretnost prostorskega predstavljanja, tako da prepozna videz predmeta z razli¢nih zornih kotov (od
zgoraj, spodaj, spredaj, zadaj);
(453.14.2.1.1)

O: prepoznava gradnike, ki se jih ne vidi, na sestavljenih konstrukcijah iz enakih kock in pojasni svoje

ugotovitve;

O: resuje geometrijske probleme v povezavi s prostorsko vizualizacijo in orientacijo in predstavi lasten nacin
reSevanja.

@ (42.111453.113.1.42)

STANDARDI ZNAN]JA

Ucenec:
1. razred

» opredeli polozaj predmeta glede na sebe (levo, desno, zgoraj, spodaj ...) in se pri opisu polozaja pravilno

izraza.
2. razred
» opredeli polozaj predmeta glede na sebe (levo, desno) in se pri opisu polozaja pravilno izraza;
» opredeli poloZaj predmeta glede na drugo osebo in se pri opisu pravilno izraza;
» se po navodilih premika po prostoru in ravnini.
3. razred

» dolo€i lego elementov v mrezi.

°omreza °pot c°labirint
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DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Z doseganjem ciljev orientacije in prostorske vizualizacije u¢enci razvijajo prostorske predstave. UCitelj s skrbno
nacrtovanimi dejavnostmi, ki temeljijo predvsem na spoznavnih postopkih (opazovanje, primerjanje,
razvr$€anje) in omogocajo miselno aktivnost ter prostorsko vizualizacijo osnovnih geometrijskih pojmov na
konkretni ravni (preden se premaknejo k abstraktnejsim konceptom), pomembno prispeva k razvoju

prostorskih predstav pri u¢encih.
Orientacija

Za razvijanje orientacije je pri uencih zelo pomembno natancno in usmerjeno opazovanje, zaznavanje okolice,
subjektov in objektov v njej. Uenci v 1. razredu v svoji okolici najprej opredelijo svoj poloZaj in polozaj
dolocenega predmeta glede na sebe in svoje gledis¢e (sami so v srediscu glediscne tocke) in opisujejo svojo
okolico tako, da uporabljajo temeljne pojme iz orientacije. Najprej uporabljajo pojme zgoraj, spodaj, nad, pod,
za, Vv ... kasneje pravilno uporabljajo tudi pojma levo in desno. Usvajanje teh pojmov ucitelj povezuje
medpredmetno, tudi s cilji razvijanja predopismenjevalnih zmoznosti, kar je pomembno za orientacijo na

ravnini oz. na listu papirja.

Postopoma ucitelj uvaja tudi zaznavanje in razumevanje razlicnih perspektiv, in sicer tako, da se uéenci v 2.
razredu urijo v perspektivi oz. gledisc¢ni tocki druge osebe (npr. svojega sosolca, ki sedi nasproti) in opisujejo,
kaj je na njeni/njegovi desni, levi strani. Razvijajo tudi predstave, kako je dolo¢en predmet videti z razli¢nih
zornih kotov (od spredaj, s strani, od zgoraj, od spodaj) in poskusajo ¢im bolj natan¢no opisati. Orientacijo
razvijajo tudi tako, da se po navodilih pomikajo po prostoru, in sicer tako, da najprej samo izvajajo uciteljeva
navodila, kasneje pa jih tudi sami oblikujejo in se po njih premikajo. Prav tako razvijajo in urijo premikanje po

ploskvi s pomocjo branja poti, labirintov in mrez.

V 3. razredu je poleg orientiranja v prostoru in opazovanja objektov iz razli¢nih zornih kotov poudarek tudi na
orientaciji na ploskvi. Ob koncu prvega vzgojno-izobrazevalnega obdobja ucenci Ze lahko berejo in se orientirajo

po prilagojenih zemljevidih v koordinatnih mreZzah (pomikajo se po poljih).
Prostorska vizualizacija

Orientacija se nanasa na situacije, ko ostane objekt fiksen in si u¢enci v mislih predstavljajo, da so spremenili
zorni kot gledanja, pri prostorski vizualizaciji pa v mislih delajo z objektom samim (npr. v mislih zavrtijo,
prezrcalijo, prereZejo ... del objekta ali cel objekt). Pri prostorski vizualizaciji u¢enci pri¢nejo s primeri
prepoznavanja gradnikov, ki se jih ne vidi, na preprostih konstrukcijah iz kockastih gradnikov, ki so lahko
enotske kocke, link kocke, lesene kocke itd. Uporaba manipulativnih materialov krepi kognitivno razumevanje
in pomnjenje geometrijskih konceptov, zato je priporocljivo, da se u¢encem omogoci delo s konkretnimi
materiali, kar presega obicajne dejavnosti s »papirjem in svinénikom, saj se s tem pri njih spodbuja
kinesteti¢no ucenje in boljsa prostorska predstava. V zacetni fazi lahko ucenci uporabljajo predmete iz svoje
okolice, kar olajsa prehod k bolj formalnim matemati¢nim strukturam. S¢asoma pa naj raziskujejo z raznolikimi
didakti¢nimi sredstvi, ki vkljucujejo geometrijske modele teles in likov, Sablone, ravnila, Sestila, geotrikotnike,
geoplosce itd. U¢encem naj ucitelj omogoca delo z enotskimi kockami, ki jih poljubno sestavljajo, prestevajo,
razstavljajo, opisujejo. Sestavljene konstrukcije iz enotskih kock naj bodo najprej brez gradnikov, ki jih ucenci ne

vidijo, nato pa ucenci prestevajo oz. opisujejo tudi sestavljene konstrukcije z gradniki, ki jih u¢enci ne vidijo.
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Te dejavnosti lahko ucitelj dodatno podpre z didakti¢nimi igrami, ki spodbujajo eksperimentiranje in
raziskovanje v sodelovalnem u¢nem okolju. Tak pristop ne le spodbuja globlje razumevanje, ampak razvija tudi

ucenceve sposobnosti kriticnega misljenja in reSevanja problemov.

Zgled dejavnost

Ucitelj pripravi slicice konstrukcij iz lesenih kockastih gradnikov. U¢enci morajo dolociti, koliksno je bilo skupno

Stevilo uporabljenih kock, ¢eprav nekaterih ne vidimo.
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TRANSFORMACIJE

CILJl
Ucenec:

O: prepoznava simetrijo v okolici in na ploskovnih oblikah.

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:
3. razred
» prepozna simetrijo na ploskovnih oblikah, kjer simetrala poteka cez obliko;

» dopolni obliko do simetri¢ne oblike.

° simetrija

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

V prvem vzgojno-izobraZevalnem obdobju je ta skupina ciljev omejena le na obravnavo simetrije. UCitelj izhaja
iz realnih primerov simetrije v vsakdanjem Zivljenju, vendar pa je nujno potrebno v nadaljevanju matemati¢ne
obravnave preiti izklju¢no na primere ravninske simetrije, saj le tako lahko ucenci z razlicnimi tehnikami
preverijo, ali so oblike osno simetri¢ne ali ne (tehnika prepogibanja, zrcaljenja). Cilje v povezavi s simetrijo

ucitelj medpredmetno povezuje s cilji ostalih predmetov.
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MERJENJE

Ucenec:
: primerja in ureja velicine;
. razvija strategije ocenjevanja velicin;

o
o
O: razvija spretnost merjenja z nestandardnimi (relativnimi, konstantnimi) in standardnimi merskimi enotami;
O: meri z merilnimi instrumenti in meritev zapise s Stevilsko vrednostjo in mersko enoto;

o

. izgrajuje odnos do denarja, ko sprejema in pojasnjuje financne odlocitve ter potrosniske navade;

(sc) (5.2.5.1 | 5.2.5.2)

O: razume decimalni zapis denarnih vrednosti;

O: resSuje matemati¢ne probleme iz merjenja, ki vkljucujejo realni kontekst.

@(5.2.5.2 |5.2.5.3 | 4.1.2.1)

STANDARDI ZNAN]JA

Ucenec:
1. razred
» primerja in ureja dolZino, maso in prostornino po velikosti;
» meri dolZino, maso in prostornino z nestandardnimi merskimi enotami.
2. razred
» meri dolZino, maso in prostornino s standardno mersko enoto m, cm, kg, L (liter);
» pozna denarni vrednosti evro in cent in denarne vrednosti prikaze z modeli denarja.
3. razred

» meri dolZino, maso in prostornino, ¢as s standardno mersko enoto m, cm, dm, kg, dag, L (liter), dL, h,

min;
» pozna odnose med sosednjimi merskimi enotami;
» pozna denarne vrednosti in jih prikaze z modeli denarja;

» denarno vrednost, izrazeno z evri in centi, zapiSe z decimalnim zapisom in obratno.
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o dolZzina °masa ° prostornina °c¢as °meter (m) ©°centimeter (cm) °decimeter (dm) © kilogram (kg)

> dekagram (dag) - liter (L) ° deciliter (dL) ©ura (h) °minuta (min) ©°evro (€) °cent

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Pri obravnavi skupine ciljev Merjenje je v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju poudarek na vpeljavi
standardnih merskih enot po metodicnih korakih (primerjanje, merjenje z relativno in konstantno
nestandardno enoto, merjenje s standardno enoto). Namen obravnave je, da ucenci pridobivajo izkusnje z
merjenjem in uporabo razli¢nih merilnih instrumentov (napravami), spoznavajo postopek merjenja, zapisujejo
meritve (Stevilska vrednost, merska enota), razvijajo predstave o velikosti (standardnih) enot, primerjajo in

urejajo meritve, resujejo besedilne naloge in probleme iz vsakdanjega Zivljenja.

Opisan je postopek vpeljave enote za maso: 1 kilogram. Tako kot pri vsaki od obravnavanih veli¢in pricnemo s
primerjanjem velic¢in: u€enci poskusijo s tezkanjem oceniti, kaj tehta ve¢, in ugotovijo, da lastni obcutki niso
zanesljivi niti ne dovolj natancni. Potrebujemo torej neko enoto, s katero bomo predmete tehtali. Najprej si
izberemo relativno mersko enoto, npr. kamencke razlicnih velikosti ali orehe, ucenci z njimi stehtajo izbrane
predmete in ugotovijo, da so dobili razlicne rezultate. Sledi naslednji korak, v katerem Zelimo poenotiti
dobljene meritve. Predmete lahko tehtamo z link kockami, ki vse tehtajo enako. Kljub enotnim rezultatom pa
se pojavi nova teZava, saj nam izbor enote ne omogoca komunikacije z ljudmi, ki ob izvajanju meritve niso bili

prisotni. To je torej razlog za uvedbo standardnih enot, ki bodo omogocale komunikacijo Sirom po svetu.

V 3. razredu ucenci spoznavajo uro tako, da najprej odcitajo €as na analogni in digitalni napravi ali dolo¢ajo
¢asovni interval. Od¢itani ¢as lahko zapisejo kot: »Ura je pet.« ali »Ura je 17.00.«. Casovni interval pa lahko
zapiSejo z enoimensko enoto (npr. 5 h, 17 h), ve¢imenskimi enotami (npr. 5 h 25 min, 17 h 25 min). S pomodjo
modela analogne ure ugotavljajo, koliko ¢asa je minilo med dvema dogodkoma. Ucitelji pri nacrtovanju
dejavnosti izhajajo iz realnih Zivljenjskih situacij u¢encev (prihod v Solo, potovanje, urnik ...) in medpredmetno

povezanih ciljev s spoznavanjem okolja pri temi Cas.

Denarne enote ucenci spoznavajo tudi pri predmetu spoznavanje okolja. Pri obravnavi denarnih enot pri
matematiki se pomemben mejnik zgodi v 3. razredu, ko uéenci spoznajo decimalni zapis. Ne uvajamo Se
termina decimalno Stevilo niti ne njegovih matemati¢nih lastnosti. Poudarek je izklju¢no na obliki zapisa, ki je
ucencem domaca iz vsakodnevnih izkusenj in ki predstavlja krajsi zapis vrednosti, izrazene v evrih in centih.

Decimalna vejica ima torej funkcijo lo¢evanja evrov in centov v zapisu vrednosti.

Pri reSevanju besedilnih in problemskih nalog naj ne bo poudarek na utrjevanju golih racunov sestevanja in
odstevanja veli¢in, pa¢ pa na uporabi znanja v realnih kontekstih, kjer u¢encem osmislimo situacije racunanja z
velicinami. Tako npr. nalogo: Sestej 4 kg + 3 kg nadomestimo z nalogo: Mama je v trgovini nakupila 3 kg

krompirja in 4 kg jabolk. Koliko tehtata obe vrecki Zivil skupaj?
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Tema Statistika, verjetnost in kombinatorika razvija matemati¢no in kriticno misljenje. Pri statistiki se uc¢enci
srecajo s podatki in grafi¢nimi prikazi oz. osnovami obdelave podatkov, ki se povezuje z razliénimi predmetnimi
podrodji, zato pravimo, da je to vsebina, ki sodi k splosni izobrazbi posameznika. Ucenci statistiko spoznavajo
izkustveno ob dejavnostih na konkretni ravni, saj so vsebine statistike na tej ravni le uvod v predstavitve,
zbiranje, urejanje in interpretiranje podatkov. U¢enci vsebine spoznavajo postopoma, od branja podatkov do
izvedbe preproste statisticne raziskave, kjer ob izboru problemskega vprasanja nacrtujejo zbiranje podatkov,

predstavitev in interpretacijo.

Z vsebinami kombinatorike ucenci razvijajo logi¢no misljenje, sistematicni pristop k reSevanju kombinatori¢nih
situacij in avtonomnost misljenja. U€enci intuitivho sprejemajo koncept verjetnosti in na konkretni ravni
izvajajo poskuse ter opazujejo, kateri dogodki se pri posameznem poskusu zgodijo. Na primer: pred vsako
ponovitvijo poskusa »met igralne kocke« lahko ugibajo, kateri dogodek se bo zgodil, nato preverijo, ali se je

zares zgodil.

Tema Statistika, verjetnost in kombinatorika u¢ence vpeljuje v drugacen nacin misljenja kot preostale teme

matematike.

DODATNA POJASNILA ZA TEMO

Statistika

Ucenci spoznavajo razli¢ne nacine prikazovanja podatkov. Vsebina se od 1. do 3. razreda postopno nadgrajuje:
od branja podatkov, k zbiranju le-teh in njihovi interpretaciji ter nazadnje k izvedbi mini raziskave. V 3. razredu
je pomembno uvesti legendo, pri kateri eno polje v prikazu predstavlja ve¢ kot en element (povezava s
postevanko). Pri matematiki uCenci spoznavajo orodja za obdelavo in prikazovanje podatkov, v praksi pa ta

orodja uporabijo na konkretnih vsebinah, ki naj se v ¢im vecji meri navezujejo na ostala predmetna podrocja.
Kombinatorika

Ta skupina ciljev omogoca vklju¢evanje matematicnih problemov in poglabljanje razli¢nih strategij reSevanja:
od strategije poskusov in napak do sistemati¢nega iskanja vseh moznih resitev. Obravnavamo dva sklopa
situacij: situacije, pri katerih je izbor na naslednjem koraku odvisen od predhodnega izbora (npr. stevilo moznih
razporeditev treh razli¢nih okusov sladoleda na kornet, Stevilo mozZnih razporeditev treh kepic na kornet, pri
c¢emer lahko izbiram le med dvema okusoma ipd.), in situacije, kjer je odlo¢anje na vsaki naslednji stopnji

neodvisno od odlocanja na prejsnji stopnji npr. iskanje vseh moznih nacinov priprave zajtrka, ¢e imamo na voljo
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tri razli¢ne pijace in dva razli¢na prigrizka. Pri tem tipu situacij u¢ence seznanimo z matemati¢nimi orodji, ki

vyvey

Verjetnost

V prvem vzgojno-izobraZzevalnem obdobju skupina ciljev Verjetnost $e nima standardov znanja, ucitelj jo z
ucenci obravnava v povezavi z realnimi konteksti, kjer ucenci pridobijo obc¢utek za to, kateri dogodek je mogo¢,

nemogoc ali gotov.

STATISTIKA

Ucenec:

O: uporablja razlicne vrste prikazov za ureditev podatkov;

D 2231

O: resuje probleme, ki zahtevajo zbiranje in urejanje podatkov, pregledno predstavitev le-teh in interpretacijo;

@(4.1.1.1 |4.1.2.1]2.3.1.2)

O: presoja ustreznost prikaza za dane podatke.

D (1.14.1)

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:
1. razred
» prebere figurni prikaz, prikaz z vrsticami oz. s stolpci in preglednico;
» predstavi podatke s figurnim prikazom, prikazom s stolpci oz. z vrsticami.
2. razred
» uredi in predstavi podatke s preglednico in prikazom s stolpci oz. vrsticami.
3. razred
» predstavi, prebere in interpretira podatke, podane s ¢rti¢nim prikazom in preglednico;

» predstavi, prebere in interpretira podatke, podane s prikazom z vrsticami oz. stolpci, ki vsebuje legendo.

o figurni prikaz ° prikaz z vrsticami © prikaz s stolpci ° ¢rticni prikaz © preglednica - legenda
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DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Pri skupini ciljev Statistika ucitelj izhaja iz vsakdanjih situacij oz. medpredmetno povezanih vsebin (npr. okoljski,
druzbeni, gospodarski kontekst). Pri uresnicevanju ciljev u€enci pridobivajo vesc¢ine dela s podatki, kot so
zbiranje, urejanje in predstavljanje podatkov z razli¢nimi prikazi in preglednico, branje podatkov v prikazih,
njihovo primerjanje in sklepanje iz njih (interpretacija). Preglednice in prikazi so sredstva, s katerimi se lahko
posreduje vecjo koli¢ino informacij/podatkov na hiter in nazoren nacin. Dandanes mediji predstavljajo podatke
razli¢nih aktualnih tem in med njimi so tudi take, ki jih lahko ucitelj uporabi v razredu ali zgolj posnema

problem in ga ucenci razis¢ejo v razredu ali Soli.

V 1. razredu ucenci zbirajo podatke najpogosteje v razredu (npr. ob vprasanju: S katero igraco se doma
najpogosteje igras?) in se ob tem zavedajo, da lahko izberejo zgolj eno igraco, zberejo mnenje vseh sosolcev in
nato podatke predstavijo. UCitelj lahko za zbiranje podatkov uporabi loncke, v katere ucenci spuscéajo svoje
glasovalne Zetone oz. link kocke. Ob predstavitvi podatkov zloZijo Zetone oz. link kocke v stolpec in Ze pridobijo
prikaz s stolpci. Stolpce uredijo v isto linijo (npr. na rob mize) in jim priredijo Ze prej opredeljene lastnosti npr. v
obliki piktogramov. Na konkretni ravni predstavljen prikaz s stolpci u¢enci prenesejo na grafi¢no raven. Na tak

nacin se ucenci pri¢nejo bolj zavedati, kako nastanejo prikazi.

Ucitelj postopoma vklju€uje v predstavitve raznovrstne teme, ki se stopnjujejo po zahtevnosti (npr. glede
lastnosti, nacina zbiranja podatkov, velikosti vzorca). UCence navaja, da podatke zbirajo in beleZijo sistematicno

(npr. rtiéni prikaz).

Ucenci v 3. razredu pridobijo izkusnje z izvedbo celotne raziskave od nadrtovanja raziskave do resevanja in
interpretiranja podatkov. Pri nacrtovanju raziskave si ucenci zastavijo (izberejo) vprasanje, na katerega bi Zeleli
pridobiti odgovor z zbiranjem podatkov. Dogovorijo se tudi, katere podatke je treba zbrati, koliko teh podatkov
potrebujejo (vzorec) in na kaksen nacin lahko zberejo podatke. Uéenci si pripravijo podlage za beleZenje
podatkov in natanéno dolodijo vzorec raziskave. Zbrane podatke pred predstavitvijo uredijo, jih prikaZzejo v
preglednici in z izbranim prikazom ter jih interpretirajo. Pri interpretaciji se ne osredotocajo zgolj na koli¢ino
podatkov (npr. najve¢/najmanj, za koliko veé/za koliko manj), ampak skus$ajo izbrano temo (npr. na vprasanje:

Katero izvensolsko dejavnost obiskujes?) tudi vsebinsko razloZiti (npr. Kaj to pomeni v vsakdanjem Zivljenju?).

Ucenci berejo razli¢ne prikaze in ugotavljajo, kateri prikazi ustrezno predstavljajo dane podatke in kateri ne.
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KOMBINATORIKA

Ucenec:
O: spoznava in resuje preproste primere kombinatori¢nih situacij na konkretni in slikovni ravni;
O: razvija strategije sistemati¢nega iskanja resitev kombinatori¢nih situacij;

I: resuje problemske naloge z razporeditvami in izbori elementov razlicnih ali ponavljajocih se elementov.

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:
2. razred

» ponazori in presteje vse mozZne izide pri preprostih kombinatori¢nih situacijah.
3. razred

» kombinatori¢ne situacije z neodvisnima izboroma predstavi graficno s pusci¢nim prikazom in preglednico.

o preglednica ° pusci¢ni prikaz

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

V prvem vzgojno-izobraZevalnem obdobju se ucenci srecujejo s kombinatori¢nimi situacijami, katerih resitve
lahko zapisejo in jih prestejejo. Namen poucevanja je razvoj logi¢nega misljenja in sistemati¢nega pristopanja k

reSevanju.

Ucenci spoznavajo kombinatori¢ne situacije iz vsakdanjega Zivljenja in z razliénimi konkretnimi predmeti
(elementi), ki jih razporejajo ali sestavljajo v razlicne »nize« (npr. ¢rke v besede, Stevke v veCmestna stevila).
preglednici kot predstavitev urejenih dvojic. V razporeditev so lahko vkljuceni vsi elementi, lahko le nekateri,

vrstni red razporeditev je lahko pomemben ali ne.

Zgledi dejavnosti:
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a) Imas trikotnike stirih razli¢nih barv. Koliko razli¢énih smrecic lahko sestavis iz dveh trikotnikov?

AAAN

b) Imas 3 gumbe v treh razli¢nih barvah - rdecega, modrega in zelenega. Na koliko nacinov jih lahko zasijes na

jopico (ali pritrdi$ na sneZzenega moza)?

¢) Imas 3 gumbe v dveh razli¢nih barvah - 2 rdeca in 1 zelen. Na koliko nacinov jih lahko zasijes na jopico (ali

pritrdi$ na snezenega moza)?

(U&enec lahko nalogo izvede s konkretnim materialom, odtiskovanjem s pecati ali risanjem ob sabloni.)
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VERJETNOST

CILJI
Ucenec:
O: razlikuje med gotovim, mogocim in nemogocim dogodkom v Zivljenjskih situacijah;

I: razlikuje med bolj ali manj verjetnim dogodkom v Zivljenjskih situacijah.

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:

Ta skupina ciljev nima standardov znanja.

o gotovo °mogoce °nemogoce

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Ucenci cilje verjetnosti v 3. razredu uresnicujejo skozi opise preprostih Zivljenjskih situacij (npr. okoljski,
druzbeni in gospodarski kontekst) in z medpredmetnim povezovanjem. Ucitelj naj izbira situacije, ki so
nedvoumne in primerne glede na predznanje ucencev. Prav tako ucenci ne resujejo nalog, ki zahtevajo
opravljanje poskusov (npr. metanje igralne kocke, vlecenje barvnih kroglic itd.), saj so to dejavnosti, ki so

predvidene v 2. vzgojno-izobraZzevalnem obdobju.

Skupina ciljev vklju€uje tudi izbirni cilj, ki ga ucitelj uresnici po lastni presoji. U¢enci ob izbranih Zivljenjskih
situacijah presojajo, ali so dogodki verjetni ali manj verjetni. Pravimo, da so dogodki manj verjetni, ¢e se le
redko zgodijo. Dogodki, ki se zgodijo pri velikem Stevilu ponovitev v vecini primerov, pravimo, da so zelo

verjetni.
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MNOZICE

Tema mnotZice sloni na procesu razvrs¢anja, kjer uenci iz nabora materialov oblikujejo skupine elementov
glede na dano znacilnost oz. znacilnosti. V prvem vzgojno-izobraZzevalnem obdobju so elementi skupine lahko
konkretni predmeti, slikovni materiali ali abstraktni pojmi (npr. liki, Stevila). Razvrstitev skupine elementov
ucenci prikazejo z grafi¢nimi prikazi: Vennov prikaz (le po eni lastnosti), Carrollov prikaz in drevesni prikaz (po
eni ali dveh lastnostih). Vennov prikaz uporabijo, ko elemente s skupno lastnostjo dajo v mnoZico (ne

uporabljamo Se presecne mnozice). Ko uéenci opisujejo lastnost, po kateri so bili elementi razvrséeni, razvijajo

tudi komunikacijski proces, pri ¢emer uporabljajo vsakdanji in matemati¢ni jezik.

RAZVRSCANJE

CILJI
Ucenec:

O: razvrséa elemente po razli¢énih kriterijih in razvrstitev prikaze s prikazi;

O: ubesedi lastnosti, po katerih so bili elementi razvrséeni;

(sC) (1.1.2.2)

O: utemelji razvrstitev doloenega elementa v prikaz;

O: prepozna elemente, ki ne sodijo v dano mnozico (vsiljivec).

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:
1. razred
» oblikuje mnoZzico glede na skupno lastnost in prepozna lastnost, po kateri so bili elementi razvrsceni;
» razvr$ca elemente na konkretni in slikovni ravni v Carrollov in drevesni prikaz glede na eno lastnost.
2. razred
» razvr$ca elemente na konkretni in slikovni ravni v Carrollov in drevesni prikaz glede na dve lastnosti;
» prepozna elemente, ki ne sodijo v dano mnoZico.

3. razred
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» razvr$c¢a geometrijska telesa in like ter Stevila v Carrollov in drevesni prikaz glede na dve lastnosti;

» prepozna elemente, ki ne sodijo v dano mnozico.

o prikaz ° preglednica °lastnost ° drevesni prikaz

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Skupina ciljev Razvrscanje vsebuje cilje, ki jih lahko uresni¢ujemo pri samostojnih urah ali jih povezujemo s cilji
drugih tem. Ucenci delajo s konkretnimi materiali, ki naj jih bo dovolj za skupinsko delo ali delo v dvojicah.
Ucitelj si lahko omisli tudi posebne matemati¢ne Skatle, v katere u¢enci samostojno shranjujejo razli¢en

konkretni material, ki ga uporabijo za dejavnosti na konkretni ravni.

V 1. razredu ucenci razvrscajo predvsem konkretne predmete, ki jim laZje dolocajo lastnosti, pozneje pa tudi
geometrijske elemente in Stevila, katerih lastnosti postopoma usvajajo pri drugih temah (Aritmetika,

Geometrija) in z razvrS¢anjem elementov znanje poglabljajo.

Ucenci najprej razvrscajo elemente po eni lastnosti in razvrstitev ponazorijo z Vennovim in Carrollovim
prikazom, nato pa po dveh lastnostih ter razvrstitev ponazorijo s Carrollovim in drevesnim prikazom.
Oblikovanje in branje prikazov lahko nekaterim u¢encem povzroca tezave, ¢e imajo slab3e razvito orientacijo,

zato priporoamo, da ucitelj uresnicuje te cilje po korakih in jim nameni dovolj ¢asa.

Cilji poudarjajo tudi razvoj matemati¢nega jezika, ko ucenci ubesedujejo lastnosti in kriterije, po katerih
razvrscajo elemente, ali prepoznavajo vsiljivce (ki ne ustrezajo skupnim lastnostim elementov) v mnozicah in

skusajo utemeljiti, zakaj ne spadajo v dano mnotZico.

Ucenci ne uporabljajo poimenovanja mnoZica, prav tako ne poimenovanj Vennov in Carrollov prikaz,

poimenujejo pa naj drevesni prikaz.
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SPREJEMANJE

Sprejemanje zajema razumevanje ustnega izrazanja, razumevanje avdiovizualnega gradiva ter bralno
razumevanje. Ucenci pri dejavnostih za razumevanje ustnega izrazanja poslusajo in procesirajo govorjena
besedila, ki so kratka, preprosta in praviloma podprta z nejezikovno podporo. Pri razumevanju avdiovizualnega
gradiva ucenci poslusajo z gledanjem in procesirajo kratke, jasne in avtenti¢ne video zapise v digitalnih okoljih.

Pri bralnem razumevanju ucenci berejo in procesirajo kratka, preprosta in vizualno podprta pisna besedila.

Sprejemanje temelji na uporabi razli¢nih gradiv, ve¢¢utnem uceniju, igralnih dejavnostih, uporabi slikanic in

digitalno podprtih gradiv.

Uporabljena besedila so enostavna, kratka in se vsebinsko povezujejo z ostalimi predmetnimi podrocji. Ucenci
pri dejavnostih poslusanja in branja razvijajo razlicne strategije sprejemanja npr. spontano, pozorno poslusanje

in odzivanje, sklepanje o pomenu iz ilustracij, nebesednih ponazoril in sobesedila.

DODATNA POJASNILA ZA TEMO

Ucitelj pri u¢encih spodbuja motivacijo in interes ucencev za poslusanje in kasneje za branje besedil. Velik
poudarek pri pouku je na bogatem jezikovnem vnosu in razli¢nih priloZnostih za soo¢anje s tujim jezikom.
Interes za poslusanje spodbujamo z rabo tujega jezika pri t. i. »jeziku razreda«. UCitelj uporablja tuji jezik za
navodila, svoj govor podpre z mimiko in gestikulacijo, ki u¢encem pomagajo pri razumevanju. Interes za
poslusanje in branje uditelj razvija s tem, da u¢encem predstavi raznolika besedila v tiskani in digitalni obliki.
Ucenci poslusajo kratke video zapise, ki so pogosto v obliki risank, pesmi ali zgodb. Pri razvijanju sprejemanja

se lahko vkljucujejo digitalna orodja, platforme in spletni viri.

V 1. razredu je poudarek na razvijanju poslusanja in razumevanja ustnega izrazanja ter poslusanja z gledanjem,

proti koncu 2. razreda in v 3. razredu pa ucitelj razvija tudi branje in bralno razumevanje.

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA TEMO

V prvem vzgojno-izobraZzevalnem obdobju je ucenje tujega jezika usmerjeno predvsem na razvoj zmoznosti

razumevanja tujega jezika, kar je skladno z naravo usvajanja jezikovnega znanja, zato je potrebna zadostna
koli¢ina jezikovnega vnosa, ki omogoca realizacijo naslednje stopnje, prvih poskusov tvorbe in ustnega izraza v
tujem jeziku. Klju¢nega pomena so raznovrstne krajse trajajoce aktivnosti, u¢enje z gibanjem, ucenje na
prostem ter ucenje ob didakti¢ni igri. Pri zacetnem ucenju branja v tujem jeziku je potrebna postopnost, branje

se mocno prepleta s sluSnimi in z govornimi dejavnostmi.
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Uc¢ne oblike v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju naj bodo razgibane, priporoca se delo v skupinah in
dvojicah, kjer ucenci aktivno sodelujejo med seboj, frontalna oblika naj ¢im veckrat poteka v krogu ali v obliki
gledalis¢a, pri katerem ucenci sedijo na tleh. Pri uénih metodah naj prevladuje metoda demonstracije, kjer

ucitelj prikaze pomen z razli¢nimi Cutili (gibanje, slike, posnetki, predmeti ipd.).

Didakticne strategije vkljucujejo sodelovalno uéenje in izkustveno ucenje. Pouk naj temelji na komunikacijskem
pristopu, kjer je v osredju celostni jezikovni razvoj u¢encev, medpredmetno povezovanje, na dejavnostih
temeljec pristop (ang. Task-Based Approach), celostni telesni odziv (ang. Total Physical Response), pri katerem
ucenci pokazejo razumevanje z gibi ter pristop, ki temelji na zgodbah (ang. Story-Based Approach), kjer so
ucenci izpostavljeni tujemu jeziku v kontekstu. Dejavnosti pouka v Soli in na prostem so zasnovane tako, da
spodbujajo vrstnisko sodelovanje, gibanje in uc¢enje skozi igro. U¢enci razvijajo znanja in vescine z izkusnjami v
neposrednem okolju, ponudimo jim miselne izzive, ki jih pripeljejo do odkrivanja novega znanja ter

povezovanja starega znanja z novim.

Ucencem glede na zmoZnosti in druge posebnosti ucitelj diferencira in individualizira pouk v fazi nacrtovanja,
izvajanja in vrednotenja znanja. Prilagaja koli¢ino in zahtevnost slusnega in bralnega besedila pri posameznem

ucencu glede na ugotovljeno predznanje.

Ucence, ki izkazujejo teZzave pri sprejemanju besedil v tujem jeziku, naj ucitelj dodatno podpre in nacrtuje
dejavnosti za ponavljanje in utrjevanje pri razumevanju besedis¢a (npr. priprava tematskega razrednega
slovarja), izvajanju dejavnosti za poslusanje (npr. poslusano besedilo raz¢leni na smiselno zaokroZzene manjse
enote, podprte s sliko, ilustracijo), izbira besedila, v katerem se ponavljajo fraze, u¢ence se postopno vkljucuje
v obnavljanje besedil. Pri spremljanju napredka uposteva, da ucenci na podrocju sprejemanja, predvsem
poslusanja, napredujejo hitreje, kot na podrocju tvorjenja ter da imajo nekateri ucenci na zacetku ucenja tiho

dobo, tj., da na zacetku ucenja ne spregovorijo takoj v tujem jeziku.

Ucitelj ugotavlja predznanje ucencey, sproti preverja razumevanje in spremlja njihov napredek ter prilagaja
tempo poucevanja, ucne vsebine, pristope in metode dela. Ucenci imajo moZnost predstaviti svoje znanje na
razli¢ne nacine (nebesedni odziv, gibi, mimika, z izvajanjem dejavnosti po navodilih ali s kratkim besednim

odzivom v tujem jeziku ...).
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RAZUMEVANJE USTNEGA IZRAZANJA IN
AVDIOVIZUALNEGA GRADIVA

Ucenec:

O: razvija razumevanije sliSanih sporocil in preprostih besedil z vizualno in nebesedno podporo;

@ (3.3.21]1.1.1.1)

O: razvija razumevanje kratkih besedil in preprostih video zapisov.

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:

-ob poslusanju kratkih, preprostih, vizualno ter z mimiko podprtih besedil, kratkih video zapisov z znano

tematiko in navodil, ki so govorjena pocasi ter razlo¢no, izkaZze razumevanje tako, da:
» se ustrezno besedno in nebesedno odzove;
» poisce temo besedila in nekaj bistvenih poudarkov;

» izlus¢i pomembne podatke in podrobnosti (npr. Stevila, kraj, dan, osebni podatki).

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Sprejemanje ustnega izraZzanja je v prvem vzgojno-izobraZevalnem obdobju temeljna zmoZnost, ki jo razvijamo.

Ucence je treba postopno uditi aktivnega poslusanja. Ob tem se spodbuja odziv uéencev (nebesedni/besedni),

spremljanje nebesedne komunikacije ter pozorno poslusanje.

Ucenci poslusajo/poslusajo z gledanjem besedila, ki so posredovana vedinoma v medsebojni komunikaciji v
Zivo oz. posneta ali posredovana prek medijev. Besedila imajo naslednje lastnosti: so kratka, prilagojena in
jasno strukturirana s ponavljanji oz. vzporednimi strukturami, Stevilo govorcev je omejeno in njihove vioge so
jasne. Slusna besedila so govorjena v standardnem tujem jeziku, ni motecih Sumov in drugih zvo¢nih motenj,

govor je prilagojen, pocasen in razlo¢en (v besedilu so lahko tudi daljsi premori).

Obravnavana besedila so lahko neumetnostna (poljudnoznanstvena, opisovalna, pripovedovalna, pozivna ...)
in umetnostna/knjizevna, ki jih spremlja bogata nebesedna podpora (mimika, gibi, slikovna gradiva, vsakdaniji
predmeti). Navezujejo se na u¢encem znana vsebinska podrodja iz drugih u¢nih predmetov, vsebujejo
konkretno, pogosto rabljeno besedisce in preproste jezikovne strukture. Primeri slusnih besedil so: dialog,
pogovor med drugimi, preproste predstavitve, objave, navodila, pripovedna besedila, pesmi, opisi (osebe,
Zivali, doma ...). Pri razvijanju poslusanja z gledanjem ucitelj uporablja avdiovizualna gradiva (npr. deli

videoposnetkov, (animirani) filmi, risanke, racunalniske igre), ki imajo didakti¢no funkcijo, so ¢asovno omejena
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in primerna starosti u¢encev. Uéenci v besedilih prepoznajo eno izmed nakazanih tem. Pri obravnavi
(uglasbene) pesmi damo poseben poudarek uc¢enju besedila, zlasti pravilni izgovarjavi besed, ritmu ter
poustvarjanju vsebine. Taka gradiva u¢encem pomagajo pri razvijanju ustnega izrazanja in navajanju na naravni

ritem ter pravilno izgovarjavo jezika.

Ucitelj postopno in z ustreznimi dejavnostmi pri ucencih razvija enostavne strategije poslusanja ter poslusanja
z gledanjem. Pred poslusanjem uéenci ugibajo o temi besedila na podlagi slikovnega gradiva (ilustracij), naslova
besedila ali pogovora. Med poslusanjem prepoznavajo glavne misli, pois¢ejo bistvene podatke ali okolis¢ine

sporoc¢anja. Po poslusanju povzemajo, dramatizacijo, podajajo kratke odgovore na vprasanja itd.

Pri dejavnostih poslusanja je pomembno, da so ucenci aktivni med samim poslusanjem. Za ta namen izbiramo
aktivnosti uéenceyv, kot so poslusaj in ... (narisi/pobarvaj/pokazi s prstom/povezi/obkrozi/uredi po vrsti/popravi

napake/pokazi z gibanjem).

Didakticne igre, primerne za razvijanje sprejemanja ustnega izrazanja, so gibalne igre, pri katerih ucenci

pokaZejo razumevanje z gibanjem, npr. Simon rece (ang. Simon Says), pantomima, slikovni narek, bingo ipd.
Pri razvijanju razumevanja ustnega izrazanja lahko uporabljamo raznolike u¢ne pripomocke:
» s pomocjo lutke, ki uporablja samo tuji jezik, lahko u¢ence navajamo na poslusanje in odzivanje,

» s slikovnimi karticami se lahko igramo razli¢ne igre (pokaZi na dolo¢eno kartico, skaci/teci do dolo¢ene

kartice, dvigni kartico med pripovedovanjem zgodbe, ko je omenjena beseda na kartici ipd),

» igrace kot pripomocek za igro ali kot demonstracijski model (npr. Zoga, metalne kocke, plisaste igrace,

modeli denarja, modeli sadja in zelenjave ipd.),
» vsakdanji predmeti (npr. Solske potrebscine, obladila, jedilni pribor ipd.).

Pri razvijanju razumevanja avdiovizualnega gradiva uporabljamo (avdio)posnetke na spletu, digitalne igre,
risanke ali pesmi. Zelo pomembna je uporaba ilustracij in slik za laZje razumevanje besedila. llustracije lahko

sluZijo kot vizualna podpora za besede in besedne zveze, ki se jih udijo.

U UV W U e

295 Izobrazevalni program osnovne $ole s prilagojenim predmetnikom za dvojeziéno osnovno $olo na narodno me$anem obmogju
Prekmurja | Prvo vzgojno-izobraZzevalno obdobje | Tuji jezik



BRALNO RAZUMEVAN]JE

Ucenec:

O: razvija razumevanje prebranih kratkih in preprostih besedil ter besedil z vizualno podporo;

D i1

O: spoznava in uporablja enostavne bralne strategije;

O: razvija interes in motivacijo za branje besedil v tujem jeziku.

(sc) (1.1.4.1)

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:

-v tretjem razredu ob branju kratkih, preprostih, vizualno podprtih besedil iz obravnavanih tem, izkaze

razumevanje prebranega tako, da:
» razume pomen besed, besednih zvez in fraz;
» prepozna temo prebranega besedila;

» prepozna bistvene poudarke in nekatere podrobnosti.

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Pri ucenju branja v tujem jeziku je potrebna postopnost. Pri na¢rtovanju in izvajanju dejavnosti branja naj
ucitelj povezuje cilje zacetnega opismenjevanija s cilji bralnega razumevanja. Dejavnostim branja za razvijanje
razumevanja prebranega vecjo pozornost posvetimo v 3. razredu. Branje se na zaCetku ucenja mocno prepleta
z ostalimi jezikovnimi spretnostmi, predvsem s poslusanjem in govorjenjem. Pri branju v tujem jeziku ucencu
pomaga Ze znano besedisce, ki mu olajsa izgovarjanje prebranih besed in s tem tudi razumevanje prebranega.
Ucence je treba navajati na redno branje v tujem jeziku, bodisi v razredu pri rednem pouku ali razSirjenem
programu. To lahko storimo z urejeno razredno knjiznico, v kateri imajo na voljo knjige, revije in slikovni
slovariji, ki jih berejo ali listajo med odmori ali v dolo¢enem ¢asu med poukom, po pouku in razsirjenem
programu. Okolje branja ni samo ucilnica, ampak ga lahko razsirimo na zunanje povrsine (hodnik, vrt, igrisce,
park ...). U¢encem je treba zagotoviti miren koti¢ek, brez motecih dejavnikov, udobno namestitev. Spodbuja se

tudi branje doma.

Bralno gradivo naj ustreza starosti in jezikovni ravni u¢encev. Gradivo naj bo zanimivo in privlacno, da spodbudi
motivacijo za branje. Besedila so prilagojena in jasno strukturirana s ponavljanji oz. vzporednimi strukturami,

povedi so preproste; napisana so v standardnih razlicicah ciljnega jezika, navezujejo se na obravnavane teme in
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imajo konkretno ali domisljijsko vsebino, vsebujejo pogosto rabljeno besedis¢e in preproste jezikovne strukture

ter bogato vizualno podporo.

Ucenci berejo posamezne besede, fraze, povedi, navodila, napise, obvestila, vabila, pesmi, izStevanke,
pravljice, slikanice, preproste opise, uganke, besedilne naloge, pripovedna besedila, besedila z dialogi (strip) in
realisticna besedila. Teme besedil izhajajo iz razli¢nih u¢nih predmetov. Pri izbiri bralnega gradiva upostevamo
tudi interes uc€encev. Branje preverjamo postopoma od drugega razreda naprej. U¢enci lahko ob dejavnostih

branja vodijo dnevnik branja, kjer poustvarjajo vsebino prebranega.

Za razumevanje prebranega je pomembno, da ucenci spoznajo in usvojijo bralne strategije. Pred zacetkom
branja lahko ucenci pregledajo naslov, podnaslove, ilustracije, zgradbo besedila in napovedujejo, o ¢em bo
besedilo govorilo. To jim lahko pomaga pri pripravi na branje, razumevanju besedila in osmisljanju branja. Med
branjem naj uéenci aktivno sodelujejo tako, da: oznacijo klju¢ne besede, poudarke ali neznane besede;
zastavljajo vprasanja o prebranem besedilu; ugibajo, kaj sledi; dopolnijo manjkajoce podatke ali prepoznajo
kljuéne informacije. Ucitelj spodbuja u¢ence k uporabi slovarja, ko naletijo na neznane besede ali besedne
zveze. Nadalje jih uci razumevanja besedila z uporabo konteksta (znotraj besedila) kot npr. ugotavljanje
pomena neznanih besed s pomocjo znanih v besedilu in s pomocjo vizualne podpore. Po branju besedila ucitelj
spodbuja ucence, da se pogovarjajo o vsebini prebranega, delijo svoje misli in izrazajo svoje mnenje (to mi je
vsec, to mi ni vsed), kar jim pomaga pri razvijanju razumevanja in kriti¢cnega misljenja. Odzivanje lahko poteka

tudi v slovenscini, v njegovem maternem jeziku ali nebesedno.

Ucitelj spodbuja motivacijo za branje tako, da u¢encem bere slikanice, pri branju spreminja glasove, pozove
ucence, da ugibajo o pomenu, se pogovarjajo o vsebini zgodbe ipd. Uenci ob gledanju slikanice poveZejo
besede z njihovo izgovarjavo in pomenom. Med veckratnim branjem slikanice se ucenci pridruZijo z branjem,

saj zgodbo obicajno poznajo na pamet.

Na zacetku so bralne dejavnosti na ravni besed, npr. iskanje dolocenih besed v besedilu, kategoriziranje besed
glede na temo, povezovanje besed s slikami. Od besed preidemo na raven povedi in krajsih besedil, v katerih
lahko ucenci poiscejo pravilno sliko, ki opisuje poved ali besedilo, preberejo besedilo in ga glede na pomen
ilustrirajo, uredijo povedi v pravilni vrstni red, berejo, poiscejo dolocene podatke v besedilu, berejo slikopis

prirejenega znanega besedila in poimenujejo narisano.

Zazeleno je, da ¢im veckrat vklju¢imo igralne dejavnosti, ki so tesno povezane z u¢encevimi interesi in
motivacijo za uéenje in branje, npr. igre s karticami z besedami, ki imajo na drugi strani sliko pomena besede.
Ucenci lahko kadarkoli pogledajo sliko, da laZje prepoznajo in preberejo zapis oziroma preverijo svoje

razumevanje. Ucitelj jim pomaga pri pravilni izgovarjavi.

Primeri didakti¢nih iger: igra spomin, pri kateri so na nekaterih karticah napisane besede, na drugih pa so
ujemajoce se slike in ucenci is¢ejo pare; igrajo bingo, kjer so besede napisane na kartoncku, ucitel;j jih izgovarja;
namizne igre, pri katerih u¢enci preberejo navodila v okvirékih in jih izvrijo (npr. Stej do deset, trikrat skoci

ipd.); lov za zakladom, pri katerem resijo uganko napisano na listu in ugotovijo, kje je naslednja postaja.

Med priporocenimi uénimi pripomocki je tudi uporaba racunalnika in druge informacijske tehnologije, ki je
velika podpora pri u¢enju branja in razumevanju prebranega. Priporocljiva je uporaba tehnologije, ki besedilo
spremeni v govor ali obratno (govor v besedilo). Na spletu najdemo e-knjige, ki so tudi zvo¢no opremljene.
Ucenci naj bodo obdani s knjigami, slikanicami, revijami, plakati z napisanimi besedami ipd. Pri branju lahko

uporabljamo tudi kartice z napisanimi besedami, povedmi, krajsimi besedili ipd.
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TVORJENJE

Tvorjenje vkljucuje govorne in pisne dejavnosti ter osnovne strategije tvorjenja. Pri ustnem izrazanju ucenci
razvijajo razumljiv in smiseln govor tako, da pravilno artikulirajo glasove, upostevajo poudarke v besedah,
ritem, intonacijo, predvsem pa Sirijo besedis¢e. Pri pisnem izraZzanju ucenci upostevajo nacela zapisovanja v
tujem jeziku in razmerja med glasovi in zapisom. Ucenci tvorijo preproste besede, besedne zveze, povedi o
znanih in obravnavanih vsebinah. Sodelujejo v dejavnostih tvorjenja kratkih in jasno strukturiranih enogovornih
besedil, ki jih po potrebi podprejo z gestikulacijo. Ustno in pisno tvorijo krajSe besedilo po vzorcu npr. o sebi,
druzini, Soli, interesih. Ob vzorcu, modelu, predlogi zapiSejo preproste posamicne fraze in (so)ustvarjajo krajsa

preprosta besedila.

DODATNA POJASNILA ZA TEMO

Vsebine za tvorjenje ucitelj izbira iz tem drugih predmetov, vsakdanjega Zivljenja in interesnih podrocij ucencev.
Ucenci tvorijo zapise na konkretni ravni, ki so lahko slikovno podprte. Pri tujem jeziku uc¢enci ozavescajo, da se
pise drugace kot izgovarja. Spoznavajo/ozavescajo razlike med pisavo tujega in u¢nega jezika. Pisnemu izrazanju
v tujem jeziku ucitelj posveca vecjo pozornost v tretjem razredu, ki ga Se mocno povezuje z razvijanjem slusnih

in govornih spretnosti ter opismenjevanjem v u¢nem jeziku.

Ucitelj se zaveda, da so napake sestavni del uenja in da ucenci na zacetku ustnega in pisnega tvorjenja delajo

osnovne napake pri izgovarjavi in zapisu, ki ovirajo razumljivost sporocila.

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA TEMO

Ucenci se ustno in pisno izrazajo. Preden bomo od ucencev zahtevali dejavno sporocanje oziroma tvorjenje, je

prvi korak sporazumevalne zmoznosti izgrajevanje razumevanja, zato pri poucevanju tujih jezikov pri u¢encih

upostevamo nacelo »tihe dobe«.

Ucitelji morajo smiselno izbirati naloge glede na tipologijo (zaprte, polodprte in odprte tipe nalog) in
dejavnosti, ki u¢ence nagovarjajo, motivirajo, so diferencirane po zahtevnosti, upostevajo potrebe ucencey,

spodbujajo sodelovanje, odgovornost in ustvarjalnost.

Tvorjenje pri u€enju tujega jezika v zgodnjem obdobju osnovne Sole vkljucuje razlicne strategije, ki pomagajo
ucencem razvijati jezikovne zmoznosti na zabaven nacin. Ucitelj pri tvorjenju uporablja naslednje pristope: igre,

s katerimi ucenci vadijo rabo jezika in besedisca, ter igre, s katerimi vadijo pisanje.
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Ucence ucitelj motivira Ze s svojim pristopom, uporabo razli¢cnih oblik in metod dela, raznolikimi dejavnostmi in
pripomocki ter gradivi, ki so v ucilnici in na prostem. Ucenci (so)ustvarjajo besedila ob uditeljevem vodenju, v

paru, v skupini, individualno.

Navodila za tvorjenje so strukturirana (razdeljena na vec delov), podprta s slikami, posamezni deli se veckrat

ponovijo.

Ucitelj je pri dejavnostih tvorjenja pozitivno in podporno naravnan (do napak ucencev je odprt), vkljucuje
sodelovalno ucenje pri pouku ((so)ustvarjanje besedil), uporablja razlicne ucne strategije (dejavnosti pred, med
in po tvorjenju), materialne in vizualne opore (slikovna gradiva in konkretni materiali, pripomocki), prilagaja
ucni proces (Cas, tempo, zahtevnost) ter omogoca sprotne povratne informacije u¢encem o njegovem
napredku. Uéenci ob skupaj naértovanih in razumljivih kriterijih spremljajo svoj napredek, presojajo dokaze
(lastne in od soSolcev) o tvorjenju ustnih in pisnih besedil, izboljSujejo svoje izdelke na podlagi povratne

informacije ucitelja in sosSolcev, se tako ucijo ter napredujejo pri svojem znanju.

USTNO IZRAZANJE

CILJl
Ucenec:

O: razvija in preizkusa spretnosti izgovorjave, intonacije in ritma tujega jezika;

O: razvija ustno izrazanje;

@ (1.1.2.1]1.1.5.1)

O: razvija enostavne strategije sporocanja.

D (3321

STANDARDI ZNANJA

Uclenec:

-v vodenih govornih dejavnostih s slikovno/nebesedno podporo in z uporabo pogosto rabljenega besedisca:
» poimenuje svet okoli sebe;
» tvori preproste fraze in kratke enostavne povedi;

» tvori preprosta in kratka besedila po vzorcu.

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE
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Besedila, ki jih u¢enec tvori so enostavna, primerna razvojni stopnji u¢enca. Najprej u¢enci opisujejo konkretni
svet okrog sebe le z besedami. Tvorjenje stavkov je lahko na zaCetku ucenja precej zahtevno. Ucenci tvorijo
povedi na osnovi vzorca, ki jim sluzi kot model, po katerem sestavijo nove povedi kot npr. | like basketball. | like
... Naloge so vodene, s slikovno in nebesedno podporo. Pri ustnem tvorjenju ucenci uporabljajo konkretno,

pogosto rabljeno besedisce. Uencev govor je Se nezanesljiv in pogosto odstopa od jezikovne norme.

Nekatere u€ne strategije dolgoro¢no pomagajo u¢encem pri uc¢inkovitejSem ustnem izrazanju. S preprostimi
metakognitivnimi strategijami (npr. spremljanje napredka) ucenci ob pomodi ucitelja prepoznajo napake (npr.
pri izgovarjavi, besedis¢u); z afektivnimi strategijami (npr. iskanje potrditev, samozavedanje, naklonjenost
ucitelja), razvijamo njihovo samozavest pri tvorjenju, da jih ne bo strah govoriti v tujem jeziku, kar
uresnic¢ujemo skozi skupne cilje podroc¢ja Zdravja in dobrobiti (3.1.1; 3.1.2: 3.1.3). S kognitivnimi strategijami
(npr. ponavljanje, ugibanje) si u¢enci pomagajo pri zapomnitvi. Enostavne strategije sporocanja vkljucujejo
mimiko, govorico telesa, pocasnejsi govor, rabo ustaljenih vzorcev ter rabo maternega jezika, kar u¢encem
pomaga pri izrazanju v govornih dejavnostih. Nekatere strategije so bolj znacilne za zacetek ucenja (npr. raba
maternega jezika), ostale pa so tudi dolgoroc¢no ucinkovite, saj se ucenci z njihovo pomocjo uspesno izrazajo in

sporazumevajo.

Tvorjenje pri ucenju tujega jezika v zgodnjem obdobju osnovne $ole vkljuCuje dejavnosti, ki pomagajo u¢encem
razvijati jezikovne spretnosti na naraven in zabaven nacin. Pogoste dejavnosti pri ustnem izrazanju so:
poimenovanja (predmetoy, slik, igrac), kratki opisi ali predstavitve (npr. sebe, prijateljev, Zivali, oblacil, vr.emena
ipd.), preprosta navodila, izraZzanje pocutja, zahvale in voscila. Pesmi in izStevanke pomagajo u¢encem pri

urjenju izgovarjave, zapomnitev besedisc¢a in jezikovnih struktur skozi rime in ritme.

Primeri didakticnih iger, ki podpirajo ucence pri ustnem izrazanju, so: iskanje in poimenovanje besed z enakimi

konénicami, pripovedovanje ob slikovnih karticah itd.

Ucni pripomocki so: slikovne kartice, druzabne igre, lutka, digitalna orodja, interaktivne platforme.
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PISNO IZRAZANJE

CILJl
Ucenec:

O: tvori razli¢na besedila po vzorcu, predlogi, modelu;

O: soustvarja preprosta besedila v tujem jeziku.

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:

Skupina ciljev nima standardov.

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Cilji pisnega izraZanja se povezujejo s cilji zacetnega opismenjevanja v tujem jeziku, kjer ucenci nadgradijo
poznavanje ¢rk slovenske abecede z zapisom ¢rk, ki so drugace zapisane kot v slovenscini (npr.x,y, q, w, i ...). Z

novimi ¢rkami, ki izhajajo iz tujega jezika, pravilno zapisujejo besede, besedne zveze in krajse povedi.

Ucitelj spodbuja pisno izrazanje z razli¢nimi didakti¢nimi igrami, kot so: zapis besede na dano ¢rko, pisanje
besed na hrbet, zapis imen predmetov na sliki, anagrami (besede s pomesanimi ¢rkami), povezovanje delckov
besed v celoto, krizanke, vislice, dopolnjevanje povedi, dopolnjevanje oblackov v stripu, ustvarjanje razrednega

slovarcka ...

Zacetne dejavnosti za pisno tvorjenje besedil so zasnovane na ustaljenih vzorcih/predlogah/modelih, kot npr.:
The cat is white.

The cat is

The cat __

The

Med dejavnostmi zapisa po vzorcu je lahko tudi spreminjanje pesmi, ko ucenci spreminjajo besede v verzu in
tako sestavijo svojo pesem (npr. If you’re happy) ali dopolnjujejo povedi (npr. | like . I don’t like ..

Nanasajo se na izbrano vsebino.

Ob koncu 3. razreda ucenci tvorijo preprosta besedila (z enozloznimi povedmi) ob ilustracijah iz znanih slikanic,
ob nizu slik na znano temo, dopolnjujejo verze znanih pesmic z rimanimi besedami, zapiSejo preprosto

navodilo (npr. k izdelani didakticni igri) itd.

U UV W U e

302 I1zobrazevalni program osnovne $ole s prilagojenim predmetnikom za dvojeziéno osnovno $olo na narodno me$anem obmocgju
Prekmurja | Prvo vzgojno-izobraZzevalno obdobje | Tuji jezik

4

1

4.2026 // 14:

[

1



Ucenci samostojno zapisejo preproste opise npr. sebe, druZinskih ¢lanov, prijatelja, Zivali, sobe, udilnice ali

vsakdanjega predmeta (igrace glede na barvo in velikost).

Ker je pisno izraZzenje za uCenca zahtevno, odvisno od njegove razvite zmoznosti ustnega izraZanja (izgovarjava
besed, prepoznavanje glasov v besedah, usvojeno besedis¢e), naj ucitelj dejavnosti in u¢na gradiva prilagaja
posameznemu ucencu. Na zacetku in sproti ugotavlja ter uposteva predznanje uéenca, uposteva njegov tempo
usvajanja znanja in dela ter stopnjo opismenjenosti v slovenscini. U¢itelj naj bo pri izbiri zapisa besed pozoren
na zahtevnost zapisa (ali se besede podobno zapisejo kot izgovarjajo), dolZino besed, pogostost rabe pri
dejavnostih v razredu itd. U¢encem, ki imajo teZave pri zapisu posameznih besed, ucitelj omogoci, da dalj ¢asa
uporabljajo pisne podlage (v obliki kvadratkov kot v krizanki), jim pomaga pri pravilni izgovarjavi besed, da ob
pomoci uditelja lo€i glasove v besedi. Ufence se navaja, da pravilnost zapisov sproti preverjajo ob razrednem

slovarcku ali spletnem slovarju.

Proti koncu prvega vzgojno-izobraZevalnega obdobja se ucenci za¢nejo seznanjati z nekaterimi strategijami
pisanja (npr. oblikovanje nacrta s pomocjo klju¢nih besed, besednih zvez, napisejo osnutek s klju¢nimi
besedami ter popravljajo svoj zapis, samovrednotenje in vrstnisko vrednotenje z vnaprej oblikovanimi kriteriji).

Strategije bodo temeljiteje razvijali v drugem in tretjem vzgojnem-izobraZevalnem obdobju.
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ERAKCIJA

INT

Pri interakciji z dvema ali ve¢ osebami uéenci ustvarjajo kratek in preprost pogovor. Ker interakcija poteka v
razli¢nih oblikah, ustno v obliki pogovora, pisno kot dopisovanje ter pogovor/dopisovanje prek spleta, je
razdeljena v tri skupine ciljev: ustno, pisno in spletno interakcijo. Interakcija zajema tako sprejemanje
(poslusanje/branje) kot tvorjenje (govorjenje/pisanje). Glavni namen interakcije je komunikacija, ki je podobna
vsakdanjim situacijam, v kateri si u€enci izmenjujejo informacije, in pri tem uporabljajo razli¢cne komunikacijske

strategije. Dejavnosti so vodene, z veliko vizualne in nebesedne podpore ter z rabo ustaljenih vzorcev.

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA TEMO

Glavni cilj interakcije je sporazumevanje, zato ucne oblike potekajo v dvojicah ali v manjsih skupinah. Poteka
lahko med dvema skupinama v razredu oziroma med dvema razredoma, ki sta fizicno oddaljena (npr. pri spletni

interakciji). Igre vlog lahko potekajo v obliki razrednega gledalisca.

Didakticne strategije vkljuCujejo sodelovalno uéenje, pouk na prostem ter projektno u¢no delo. Pouk temelji
na komunikacijskem pristopu, kjer u¢enci uporabljajo jezik za sporazumevanje v smiselnih nalogah,
osredotocenih na pomen ter na dejavnostih temeljec pristop (ang. Task-Based Approach). Uéenci sodelujejo pri
reSevanju nalog in izzivov. Pri tem uporabljajo komunikacijske strategije, npr. parafrazirajo, uporabljajo mimiko
in gibe, pri katerih si pomagajo poiskati ustrezne izraze ali ustaljene vzorce v komunikaciji (npr. Ali lahko
ponovite, prosim? Ne razumem.). Sem priStevamo tudi rabo izrazov v maternem jeziku ali v drugih jezikih, ki jih

ucenci poznajo in uporabljajo za komunikacijo (t.i. Cezjezi¢nost).

Ucencem prilagajamo kolic¢ino in zahtevnost nalog, uporabljamo bolj ali manj vodene dejavnosti. Pri
sporocilnih nalogah damo ucencem na razpolago vecje ali manjse Stevilo podatkov, ki si jih izmenjajo. Pozorni
smo na specificne skupine in posameznike, ki jim prilagodimo vsebine, ¢as, tempo in oblike dela (upostevamo
tiho dobo, sodelovanje med sosolci ...). U¢enci imajo moznost predstaviti svoje znanje na razlicne nacine, tema
naj bo poznana in povezana z njihovimi vsakdanjimi izkuSnjami, dejavnosti naj bodo pri pouku veckrat

izvedene. Pri izvajanju dejavnosti u¢encem pomagamo z mimiko, slikami, predmeti ali uporabo lutke.

Pri ustni interakciji spremljamo napredek na podrocju tekocnosti jezika, izgovarjave, besedisca in preprostih
struktur. Pri tem uporabljamo jasne kriterije, ki so znani tudi u¢encem. Dejavnosti naj imajo jasen namen in so

usmerjene k sporazumevanju.

USTNA INTERAKCIJA
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Ucenec:

O: smiselno se vklju€uje v pogovor in odziva na sogovorca, pri cemer uposteva nacela pogovarjanja;

(sc) (3.3.2.1]3.3.4.1)

O: razvija zmoznost sporazumevanja z uporabo osnovnih ustaljenih vzorcev;

D111

O: spoznava osnovne strategije ustnega sporazumevanja.

(sc) (1.1.5.1)

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:

- sodeluje v preprostem pogovoru o znanih obravnavanih temah tako, da:
» smiselno odgovarja na vprasanja;
» sporazumeva se po vzorcih;
» vklju€uje se v preprost pogovor in se smiselno odziva;

» zastavlja kratka in preprosta vprasanja.

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Interakcija pri u¢enju tujega jezika v zgodnjem obdobju v osnovni 3oli je klju¢nega pomena za razvoj
komunikacijskih spretnosti in samozavesti pri ucencih. Ustno sporazumevanje je za u¢ence obicajno eden

izmed glavnih ciljev uéenja tujega jezika.

Ucenci sodelujejo v kratkih in jasno strukturiranih sporazumevalnih dejavnostih in v okolis¢inah, ki so jim
dobro znane. Z ustaljenimi izrazi znajo postavljati kratka, preprosta vprasanja ter odgovoriti na vprasanja o
sebi, vsakdanjih opravkih ter znanih temah, pri cemer informacijo podkrepijo z gestikulacijo. U¢itelj/sogovorec
po potrebi preoblikuje, ponovi ali poenostavi vprasanja. Dejavnosti so vodene, z veliko nebesedne opore.
Ponavljanje ustaljenih izrazov, kot so »Kako si?«, »Kje je ...?«, »Koliko...?« »Koliko stane ...?«, spodbuja rutinsko
rabo jezika in omogoci u¢encem, da usvojijo osnovne fraze, ki jim pomagajo pri sporazumevanju. Prav tako
lahko uéence Ze kmalu nauc¢imo osnovnih izrazov za pozdravljanje, opravicilo, zahvalo, vsakdanjo komunikacijo
(npr. o vremenu, pocutju). Taksne izraze uporabljamo vsako uro in ucenci jih kmalu zaénejo tudi sami
uporabljati. Redne pohvale in spodbude pomagajo u¢encem pridobiti samozavest pri uporabi jezika in jih
motivirajo za nadaljnje uéenje. U¢itelj naj napake obravnava kot priloZnost za ucenje, ne pa kot neuspeh, in

ucence spodbuja k izboljSanju.

Primeri dejavnosti so:
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P 0 g 0 Udenti tahko odgovarjajo na vprasanja (npr. o vremenu, najljubsi igraci, hrani, barvi ipd.) ali tvorijo
preprosta vprasanja v pogovoru (npr. Kako ti je ime? Od kod si? Katera je tvoja najljubsa Zival? Koliko bratov ali

sester imas? ipd.).

Vodena vadba vprasSanj i n od gdntahkaospomstjo peoniabiftgkeo p e s mi
vadijo pogosta vprasanja in odgovore, npr. polovica razreda ploska v ritmu in vprasa drugo polovico razreda:
Katera je tvoja najljubsa hrana? Druga polovica razreda s ploskanjem v ritmu odgovori: Moja najljubsa hrana je

pica.

Dej avnost s p\dejavibstih sposodilne vrzlignha vsak uéenec ali skupina u¢encev dolocene
informacije in da zapolnijo to sporocilno vrzel, si jih morajo izmenjati. Na primer eden izmed ucencev ima
doloceno sliko (npr. sliko posasti), ki jo mora opisati drugemu ucencu, da jo lahko narise, ne da bi jo gledal.
Nato si vlogi zamenjata, da imata oba priloZnost uporabljati jezik. Podobna dejavnost je opis poti na zemljevidu

do doloc¢ene zgradbe.

Razredna r azi s k anprakajmenci zhafo,kdj imajonkaeretsoenjiheve najljubse stvari, kaj
imajo radi, ¢esa ne marajo ipd.): NajlaZje je, ¢e imajo ucenci natanc¢na navodila, kaj morajo drug drugega
vprasati, in list papirja, na katerega si lahko zapisejo imena ucencev, ki jih odkljukajo, ¢e njihovi soSolci/sosolke
doloceno stvar imajo, znajo ipd. Po porocanju uéencev o zbiranju podatkov lahko oblikujejo preglednico in

pozneje tudi izbrani prikaz.

Il granje prizor ov (kozsonakumrdepohigk zlrgvaika, pdgovdr \j restaviacdi): Igra viog
jim omogoca uporabo jezika v prakti¢nih situacijah. Uéenci pripravijo in uprizorijo kratke dramske prizore, kar

spodbuja ustvarjalnost in uporabo jezika v razli¢nih situacijah.
Primeri didakticnih iger so:

| gr e u Ydenhi ahkg ugibajo razliéne stvari glede na vsebino teme, ki jo obravnavajo. Igre ugibanja se
lahko izvajajo v razli¢nih oblikah, npr. tako, da ucitelj da enemu izmed ucencev doloceno slikovno kartico, ostali
ucenci pa ugibajo, kaj je na sliki. U¢enci lahko igrajo igre ugibanja tudi v dvojicah ali s celim razredom tako, da
ima vsak na hrbtu listek z dolo¢eno sliko, s sprasevanjem drugih uencev pa mora ugotoviti, kaj je narisano na

tej sliki. Pri tem lahko vsakemu ucencu postavi samo eno vprasanje.

I skanj e r azl Uldncaimatasakssvojd skika. Biiki sta si podobni, razlikujeta se le v nekaj
malenkostih (npr. barvi ali Stevilu nekaterih predmetov). Ucenca z opisom vsak svoje slike ugotavljata razlike

med njima, npr. (A): Moj macek je rumen, (B): Moj macek je ¢rn.

| gr e s UReacrvidvajicah ali skupinah igrajo Crnega Petra, kjer drug drugega spraujejo o doloéeni

karti, npr. Ali ima$ krokodila? Ce ga vpra$ani u¢enec ima, ga mora dati u¢encu, ki zbira pare.

Ucni pripomocki se navezujejo na vrste dejavnosti, ki jo izvajamo, npr. vsakdanji predmeti, oblacila, igrace,
igralni denar, plasti¢na igralna blagajna ipd., in se lahko uporabljajo za igre vlog. Slikovne kartice se lahko

uporabljajo pri igrah ugibanja, za dejavnosti sporocilne vrzeli pa se lahko uporabljajo slike ali predmeti.

Za spodbujanje interakcije v prvem triletju se lahko uporablja lutka ali medvedek, ki govori samo v tujem jeziku
in ima svoje sorodnike v drugi drZavi; stvari, ki jih ima rad ali jih ne mara, oblacila, ki jih menja ipd. Uc¢enci

vcasih laZje komunicirajo z lutko kot z uciteljem, prav tako se bolj potrudijo govoriti v tujem jeziku, saj jih lutka
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drugace ne razume. Slikanice prav tako spodbujajo interaktivno branje, pri katerem ucenci sodelujejo z

vprasanji in odgovori na podlagi slik in besedila.
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PISNA INTERAKCIJA

Ucenec:

O: tvori in izmenjuje kratka, zelo preprosta sporocila;

@111

O: zapiSe enostavna in pogosto rabljena vprasanja ter odgovore na obravnavane teme z uporabo osnovnih

ustaljenih vzorcev.

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:

Skupina ciljev nima standardov.

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Za pisno interakcijo je znacilno sporazumevanje preko pisnih medijev. Usmerjena je na medosebne izmenjave

informacij. Jezik je podoben govorjenemu, dopuscajo se pravopisne napake.

Cilje pisne interakcije razvijamo od drugega razreda dalje. Vecji poudarek je v tretjem razredu. Dejavnosti pisne
interakcije so prilagojene predznanju uéencev in vodene s strani ucitelja. Najpogostejsa metoda dela je ucenje
s pomocjo osnovnih ustaljenih pisnih vzorcev, podlag. Pisne naloge so vodene, z veliko danimi podatki, ki jih
ucenci preoblikujejo ali vstavijo v besedilo. Besedila vkljucujejo slike ali Ze sestavljene vzorce besedil. Pisna
interakcija spodbuja avtenti¢no rabo jezika, tj. z namenom sporazumevanja, prav tako ucenci ob pisanju

sporodil razvijajo svoje pisne zmoznosti in samozavest za pisno izraZanje v tujem jeziku.
Primeri dejavnosti so:

Pi sanj e kr atUkeecdaako dryg drugemd napisajo kratko sporocilo (npr. Kako si?) in si dopisujejo

s pomocjo ustaljenih vzorcev za tvorjenje vprasanj in odgovorov.

VoS Ci |l ni c adcehcimapi§e goicilhikoaosolcu ali sosolki za rojstni dan in jo ilustrirajo. U¢enci

napisejo Cestitko soSolcu ali soSolki za dobro oceno, prijazno gesto ali za kakSen drug dosezek.

Ra z g | eUdenci dougidrugemu ali uéencem v drugem razredu napisejo razglednico s preprostim

sporocilom in pozdravom.

V a b iUderwinapisejo vabilo za zabavo, dolo¢ijo dan in uro zabave, npr. Dobrodo3el/-la na mojo zabavo v

petek ob stirih popoldne.
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Za pisanje razglednic lahko v razred prinesemo prazne razglednice, ki jih u¢enci dopolnijo in si jih izmenjajo. Na

podoben nacin lahko prinesemo voscilnice za praznike ali rojstne dneve, na katere ucenci napisejo kratko

besedilo ali vos¢ilo ali jih samo dopolnijo, ¢e so na zadetni stopnji razvijanja pisne interakcije.

Primer didakti¢ne igre: Z zapisi ucencev se lahko igrate igre ugibanja, npr. Kdo je napisal dolo¢eno razglednico?

Ucenci drug drugemu napisejo preproste uganke, ki jih poskusijo resiti.
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SPLETNA INTERAKCIJA

.2026

7.4

i

Ucenec:

I: ustno/pisno tvori kratka, zelo preprosta spletna sporocila z uporabo osnovnih ustaljenih vzorcev.

@ (4.2.1114.26.1]4.41.1)

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:

Skupina ciljev nima standardov znanja.

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Cilji, vezani na spletno interakcijo, so izbirni, kar pomeni, da jih lahko uresnicujete, ¢e imate priloZznost za to,
niso pa zavezujoci. Spletna komunikacija je zaradi globalne narave sodobnega sveta vse bolj prisotna, ucenci pa
postajajo vse spretnejsi pri uporabi spletnih orodij. Spletna interakcija lahko poteka v dveh razli¢nih oblikah —
asinhrono, ko ucenci ustvarjajo gradiva za ucence, s katerimi si dopisujejo (izdelki, kratka sporocila,
videoposnetki), ali sinhrono, ko se z uéenci v drugi ucilnici/drZzavi pogovarjajo prek videokonferenénih okolij.
Spletna interakcija razvija ucenceve jezikovne, socialne, medkulturne in digitalne spretnosti. Prav tako nudi
priloZznost za avtenti¢no rabo jezika, ¢e se u€enci pogovarjajo z vrstniki v drugih drzavah. Besedila so kratka,
preprosta, to so lahko npr. vzorci sporocil, s pomocjo katerih ucenci oblikujejo svoje sporocilo. Besedila
vkljucujejo veliko ustaljenih vzorcev ter za interakcijo znacilnih vprasanj in odgovorov. Tako kot pri vsaki
interakciji, morajo tudi pri spletni interakciji u¢enci usvojiti vljudnostna pravila, npr. kako pozdravimo, se
opravi¢imo, poslusamo drug drugega, Ce gre za sinhrone aktivnosti. Pri asinhroni spletni interakciji uporabljajo
strategije pisne interakcije (npr. kako sestaviti sporocilo primerno prejemniku, kako oblikovati sporocilo -
uvodni pozdrav, sporocilo, zaklju¢ni pozdrav). Pri spletni interakciji u¢enci prav tako razvijajo strategije varne

rabe digitalnih orodij.
Primeri dejavnosti so:

UCencizr ab o s p | epiBejo krdtka, prépmstiaisporocila ali napisejo virtualno voscilo ob rojstnem dnevu

vrstnikom v razredu.

Ucenci lahko sodelujejovi z me n j a vdz. izdelfowzudenti iz drugih sol.

Ucencilahko vskupinaho b | i kuj ej o bl og, V izueabgsgesnih erddig(kor. Padle, spor oc

Google Docs) in se npr. predstavijo; predstavijo dolocen izdelek, ki so ga naredili; recept; igro ipd.
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Ucenci sodelujejo zdrugo $olove Twi n ni n gvkaverem na dokodenp, vnaprej izbrano temo izdelujejo

gradiva, ki jih drug drugemu posiljajo ali se pogovarjajo prek videokonferencnih okolij.
Ucenci uporabljajos p| et n e kzd pegpverts sodolei dli erseniki iz drugih Sol.

Ucenci uéencemnadrugiSolip 0 S 1 j e j o & krdtkk apise uéanzer —-eutkci morajo povezati slike z
opisi.

Ucenci prek videokonferenénih okolij ali pisno, prek spletnih orodij, drugemu razredu postavijo u g a nkkjie ,
resijo.

Ucenci v dveh razli¢nih razredih dobijo vsak svoje podatke — za pridobitev vseh podatkov morajo sodelovati in

sii zmenj at (sinhrond &i dsikheono).

Ucni pripomocki so: tablice, racunalniki, PowerPoint predstavitve, spletni prevajalniki, videokonferencna
orodja (npr. Zoom, MS Teams), spletna orodja za skupno pisanje (npr. Padlet, Google Doc), interaktivne spletne
strani, slikanice, orodja za izdelavo videoposnetkov, orodja za izdelavo digitalnih slikanic (npr. Storyjumper),

slike, plakati, izdelki ipd.
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OPISMENJEVANJE PRI TUJEM
JEZIKU

/// 14:14

17.4.2026

Tema obravnava cilje fonoloskega in glasovnega zavedanja ter zacetnega opismenjevanja v tujem jeziku.
Poudarek je na razvoju spretnosti poslusanja, metajezikovnega zavedanja oziroma zavedanja o zgradbi jezika in
vidnega zaznavanja. Fonolosko zavedanje je pomembno v procesu zacetnega opismenjevanja, saj pomaga
ucencem, da laZje in hitreje usvojijo branje in pisanje. Glasovno zavedanje kot najvisja raven fonoloskega
zavedanja u¢encem pomaga, da razlocujejo glasove v besedi in kasneje razumejo, kako so glasovi povezani s

¢rkami in zvocno strukturo tujega jezika.

DODATNA POJASNILA ZA TEMO

Milajsi ucenci se tujega jezika ucijo ob igri s sovrstniki in jezik uporabljajo kot sredstvo za sporocanje ter ga
razumejo intuitivno. V zacetnem obdobju si tako izgrajujejo zavedanje o besednih strukturah v tujem jeziku,

zaznavajo zvocnost jezika, njegov ritem in intonacijo.

Pred razvijanjem pisanja v tujem jeziku naj ucenci razvijejo zmoznost poslusanja, pridobijo izkusnje z govornim
izraZzanjem in dovolj bogato besedisce, da tvorijo preprosta sporocila. U¢enci razvijajo glasovno in fonolosko
zavedanje v tujem jeziku od prvega razreda dalje, zacetno opismenjevanje pa praviloma od drugega razreda
dalje oziroma po tem, ko so opismenjeni v u¢nem jeziku. Sposobnosti fonoloskega zavedanja so prenosljive iz
ucnega jezika na tuji jezik (in obratno), zato je toliko bolj pomembno, da povezujemo dejavnosti zacetnega

opismenjevanja pri u¢nem in tujem jeziku, vendar s ¢asovnim zamikom.

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA TEMO

V prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju uéenci razvijajo fonolosko in glasovno zavedanje, ki je pogoj za
ucenje branja in pisanja. Zacetne dejavnosti naj bodo usmerjene v poslusanje uglasbenih besedil, petje in
ritmicno izreko besedil, s katerimi vplivamo na govorni razvoj ué¢encev. Z ritmicno izreko besedil, npr. z
izStevankami in besednimi igrami, ucenci razvijajo zvoc¢nost jezika, njegov ritem in intonacijo, jezikovne
strukture ter tezko izgovorljive glasove. Pri nadaljnjih dejavnostih ucenci razvijajo glasovno zavedanje, to je
zmoznost slusnega razlo¢evanja (dolZine besed in glasov v besedi) in razélenjevanja (besed na posamezne

zloge in glasove).

Ucenci poslusajo avtenti¢na uglasbena besedila ali brana besedila, najpogosteje pa je model izgovarjave prav

ucitelj tujega jezika. Dejavnosti poslusanja se izvajajo v frontalni obliki ali v (homogenih, heterogenih) skupinah,
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dejavnosti glasovnega zavedanja pa v manjsih skupinah (lahko tudi v dvojicah) in individualno. V fazi zaletnega

opismenjevanja naj bo najpogostejsa strategija ucenja igra (v najsirSem pomenu) in igra vlog.

Pri dejavnostih za razvoj fonoloskega zavedanja ucitelj izhaja iz osnovnega besedisca, ki so ga ucenci usvaojili.
Pomembno je, da se pri tem upostevajo posamezne potrebe u¢encev ter zagotovi zadostna izpostavljenost
jeziku skozi bogate in raznolike dejavnosti. Sposobnost prepoznavanja, razlikovanja in dela z glasovi u¢encem

omogoca lazje ucenje branja, pisanja in pravilne izgovarjave v tujem jeziku.

Fonolosko in glasovno zavedanje je predpogoj za ucenje tehnike in razumevanja branja ter pisanja v tujem
jeziku, saj u€enci potrebujejo zmoznost prepoznavanja fonemov, da lahko dekodirajo besede in jih pravilno
izgovarjajo. Ucéenci, ki se zgodaj zacnejo uciti tujega jezika, razvijejo vecjo obcutljivost za razli¢ne zvocne
strukture jezikov. To jim pomaga pri boljSem razlikovanju med zvoki v tujem jeziku in njihovi povezavi s pisnimi
simboli, laZjemu razumevanju pravil izgovarjave in ¢rkovanja, razvoju slusne diskriminacije, kar izbolj$a njihovo

sposobnost razlo¢evanja med podobnimi glasovi v razli¢nih jezikih.

Branje in pisanje sta si nasprotna procesa, saj gre pri branju za pretvarjanje iz grafi¢nega v slusni kod, pri
pisanju pa za pretvarjanje iz sluSnega koda v graficni kod (Pecjak, 2012, str. 22). Pri pisanju gre za slusno analizo
glasov v besedah in njihovo povezovanje s simboli (¢rko ali ¢rkami). Branje je proces dekodiranja. Predstavlja
najpogostejsi nacin branja neznanih besed in oznacuje prepoznavanje posameznega vidnega simbola (¢rke oz.

¢rk) in pretvarjanje v slusni kod (v glas oz. fonem) ter povezovanje fonemov v besedo.

Ucitelj v razredu ponudi u¢encem raznovrstna besedila, ki jih spodbujajo h gledanju in branju slikanic v tujem
jeziku. Ucitelj spodbuja branje tako v Soli kot doma, pri ¢emer s svojim zgledom pomembno vpliva na razvoj

bralne kulture med ucenci.

FONOLOSKO IN GLASOVNO ZAVEDANJE

Ucenec:
O: razvija slusno razlocevanje in raz¢lenjevanje (besed v povedi, zlogov, glasov);
O: razvija izgovarjavo glasov, ki so drugacni v tujem jeziku kot v uénem jeziku;

O: razvija izgovarjavo besed in povedi.

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:

Skupina ciljev nima standardov znanja.
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DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

V zacetnem obdobju poucevanja tujega jezika namenjamo vecino dejavnosti poslusanju in ustnemu izrazanju
ter razvoju besedisc¢a. Sledi nacrten, sistematic¢en in individualiziran pristop k za¢etnemu opismenjevanju z

razvojem fonoloskega zavedanja.

Z raznolikimi dejavnostmi tako izraznimi (petje, ritmiziranje, ples, gib) kot nebesednimi, ki jih ucitelj nacrtuje pri
pouku, spodbuja fonolosko zavedanje pri u¢encih v tujem jeziku. Se bolj poglobljeno se fonolosko zavedanje
oblikuje z zbranim poslusanjem in posnemanjem izgovarjave besed v tujem jeziku. S posnemanjem ucenec tako
pridobiva osebne izku$nje in nova spoznanja. Posebno pozornost je treba nameniti jezikovnim strukturam in
glasovom, ki jih v uénem jeziku ni. V angles¢ini bi u¢encem ponudili &im vec izkusenj z glasovi npr. / 8/, /6/, 'th',
dolgi, kratki /i/ ipd., pri nems¢ini pa z glasovi npr. /6/, /i/, /w/ ipd., jim predstavili besede, ki vsebujejo

podobne glasove in jih spodbujali k njihovemu razlocevanju.
Ucitelj naj v ta namen nacrtuje dejavnosti za:
» prepoznavanje doloc¢enega glasu v seriji besed (iskanje skupnega glasu danim besedam),
» prepoznavanje dolgih in kratkih besed,
» prepoznavanje rimanih besed,
» raz€lenjevanje povedi na posamezne besede,
» zlogovanje in sestavljanje zlogov v besede,
» sestavljanje novih besed,
» tvorjenje rime,
» raz€lenjevanje besed in dolocanje glasu v besedi (prvega, zadnjega, srednjih),
» raz€lenjevanje besed na glasove (glaskovanje) in sestavljanje posameznih glasov v besede.

Primeri didakticnih iger: lov na glasove (u¢encev poisce predmete v udilnici, ki se zacnejo ali koncajo na
dolocen glas), ritmicno ploskanje (ucenec ploska po zlogih ali glasovih), glasovni domino (uéenec poisce

naslednjo besedo, ki se konc¢a na zadnji glas prejsnje besede, npr. cat — table, leg — game ...).

Opismenjevanje je dolgotrajen proces, ki sloni na predznanju ucencev (pri opismenjevanju v u¢nem jeziku),
razvoju fonoloskega zavedanja in izkusnjah pri tujem jeziku, kar mora ucitelj upostevati pri nacrtovanju ucnega
procesa, ki naj bo sistematicen in usmerjen v posameznega ucenca (individualiziran). Napredek uc¢encev naj

ucitelj sproti spremlja, si beleZi in daje povratne informacije u¢encem, da lahko ti izboljSujejo svoje znanje.
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ZACETNO OPISMENJEVANJE V TUJEM JEZIKU

Ucenec:
O: spoznava nacela zapisovanja v tujem jeziku;
O: povezuje glasove s érkami in skupinami ¢rk ter jih povezZe v besede;

O: prepozna vzorce v glasovih in besedah ter jih uporabi pri branju in pisanju v tujem jeziku;

O: spoznava in zapisuje ¢rke, ki so drugace zapisane in izgovorjene kot v slovenscini (npr. x,y, q, w, G, § ...);

@ (1131

O: razvija teko¢nost branja in branje z razumevanjem.

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:

Skupina ciljev nima standardov znanja.

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Cilji opismenjevanja so usmerjeni v uCenje branja in pisanja, zapisovanja besed, besednih zveza, krajsih besedil
ob ustaljenih vzorcih. Zacetno opismenjevanje pri tujem jeziku se nanasa na proces, v katerem ucenci zacnejo
razvijati osnovne bralne, pisne in jezikovne spretnosti v tujem jeziku. Ta proces je zelo kompleksen in vkljucuje
vec vidikov, kot so prepoznavanje ¢rk, povezovanje glasov s ¢rkami, razumevanje osnovnih besednih struktur in
postopno razumevanje ter tvorjenje povedi v pisni obliki. Poseben poudarek je namenjen ozavescanju razlik pri

branju in pisanju besed, ki se izgovarjajo drugace kot se zapisejo.

Ucenci spoznavajo temeljna nacela zapisovanja v tujem jeziku in razmerja med glasovi in zapisom. Najvec
teZav uCencem povzroca prav razlikovanje med glasovnim sistemom, ki ga slisijo, in pisnim sistemom, ki ga
vidijo. Ravno zaradi razlik pri ujemanju med govorom in zapisom pri tujem jeziku je proces opismenjevanja
zahtevnejsi, kar tudi pomeni, da ni mogoce govoriti zgolj o enem ustreznem pristopu oziroma metodi
opismenjevanja. Tako lahko uditelj uporablja fonicni pristop ali sinteticne metode in celobesedni pristop ali
celostne/globalne metode (Dagarin Fojkar, M. idr., 2011). Prav tako morajo uéenci razlikovati med sistemom
zapisa v u¢nem jeziku, kjer je stopnja ujemanja med glasovi in njihovim zapisom velika, ter zapisom v tujem
jeziku. Zato je pomembno, da u¢encem pomagamo pri ozavescanju o nekaterih pogostih kombinacijah med
¢rkami in glasovi (npr. glas ‘¢’ se pogosto zapiSe kot kombinacija ¢rk »ch«). U¢enci naj vadijo pisanje tudi manj

znanih ¢rk in skupin ¢rk za posamezne glasove ter z njimi povezanih preprostih besed.
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Dejavnosti branja in pisanja pri pouku potekajo vzporedno. Pritem je pomembno, da ucitelj uporablja
strategije, ki so prilagojene u¢encem, ki se tega jezika Sele zacenjajo uciti. Pri u¢enju zacetnega branja se je
pomembno osredotociti na osnovno besedis¢e; osnovne besede in besedne zveze, ki jih uéenci uporabljajo pri
vsakdanji komunikaciji. To so lahko preproste besede, kot so stevila, barve, sadje, zelenjava, deli telesa, igra in
igrace ter osnovna dejanja itd. Pomembno je tudi, da so besedila kratka, preprosta, zgodbe poznane in
primerne za zacetno branje oziroma za bralce zacetnike. Primerna bralna besedila v zacetnem obdobju branja
so tudi besedila, v katerih se besede in besedne zveze pogosto ponavljajo in se jih uéenci naucijo brati celostno.
Ucitelj naj nacrtuje tudi veckratno branje istega besedila, saj pomnjenje pomaga utrditi spomin in se tako

ucenci naucijo novih besed (Sirjenje besedisca).

Pomembno je, da ucitelj nacrtuje dejavnosti branja in pisanja kontinuirano in ustrezno ter postopoma postavlja

cilje zacetnega branja in pisanja na visjih ravneh.

Z bralnimi vajami Zelimo ucence pripeljati do avtomatizacije tehnike branja, kar pomeni, da u¢encem med

branjem ni treba razmisljati o tem,

kako bodo dolo¢eno besedo prebrali, pa¢ pa o pomenu besede. Tehnika branja se avtomatizira postopoma,
najprej u¢enec prepoznava in veze ¢rko za ¢rko (dekodiranje), nato bere besedo kot sliko, smiselno povezuje
skupine besed, glasno bere, bere poltiho oziroma tiho (problem vokalizacije) in na koncu bere tekoce.
Strategije, ki vodijo ucence do tekocnosti branja so: ponavljajoCe branje ali veckratno branje istega besedila,
zborno branje, eho branje (branje kot odmev — uéenci berejo glasno z rahlim zamikom za uciteljem), poslusanje

posnetega branja.

V prvem vzgojno-izobraZevalnem obdobju se priporoca branje v paru, v skupini, glasno zborno branje in

veckratno branje znanega kratkega besedila.

Didakticne igre: Ucenci pisejo Crke ali besede v pesek, sledijo ¢rkam s prstom ali svin¢nikom, sestavljajo besede
iz ¢rk, dopolnjujejo besede s ¢rkami, se igrajo spomin, kjer povezujejo zapisane besede s sliko, iskanje besed, ki

se zacnejo na isto ¢rko ali skupino ¢rk ipd.
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Ucenije tujih jezikov u¢encem omogoca spoznanje, da se jeziki in razlicne kulture med seboj prepletajo ter
povezujejo. Ucenci razvijajo zavedanje o maternem jeziku in kulturi, jeziku okolja, u¢nem in ciljnem jeziku,
jezikih v oddelku, jezikih sosednjih drzav ter raznolikih kulturah Pri tujejezikovhem pouku spoznavajo

podobnosti in razlike med njimi.

Ucenci razvijajo raznojezicnost in zmoznost za medkulturno ter medjezikovno sporazumevanje. Tako
pridobivajo tudi vescine za vseZivljenjsko uéenje. Odkrivanje razli¢nih kultur pri ucencih spodbuja strpnost,
pozitiven odnos do drugacnosti, spostovanje drugih, kriticno misljenje in radovednost. Prav tako zmanjsuje
moznost nastanka predsodkov in stereotipov. Raznojezi¢nost omogoca ucencem fleksibilnejse razmisljanje in

laZje komuniciranje z vrstniki iz razli¢nih okolij.

DODATNA POJASNILA ZA TEMO

Raznojezi¢nost in medkulturnost pri tujem jeziku je treba razvijati sistemati¢no in skozi celoten proces ucenja, s
strukturiranimi dejavnostmi. Dejavnosti prilagodimo starosti u¢encev, na zacetku se osredinimo na jezike in
kulture ucencev v razredu in ciljnega jezika, kar postopoma nadgrajujemo z drugimi jeziki in kulturami,

izhajamo tudi iz zanimanja ucencev.

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA TEMO

Uc¢ne oblike pri razvijanju raznojezi¢nosti in medkulturnosti so raznolike, npr. delo s celim razredom pri

predstavitvah razli¢nih kultur in jezikov ter delo v dvojicah ali manjsih skupinah pri bolj raziskovalnih metodah
dela. Za razvijanje teme lahko uporabimo tudi virtualne izmenjave, kjer se ucenci, ki so fizicno oddaljeni med

seboj, pogovarjajo v tujem jeziku o svojih kulturnih in jezikovnih znacilnostih.

Didakti¢ne strategije vkljucujejo sodelovalno uéenje, pouk na prostem ter projektno uéno delo. Pouk temelji
na komunikacijskem pristopu, kjer u¢enci uporabljajo jezik za sporazumevanje v smiselnih nalogah,
osredotocenih na pomen ter na dejavnostih temeljec pristop. Uéenci pri sporazumevanju uporabljajo izraze v

maternem jeziku ali v drugih jezikih, ki jih poznajo (t. i. ¢ezjezicnost).

Ucencem prilagajamo koli¢ino in zahtevnost nalog glede na stopnjo znanja, uporabljamo bolj ali manj vodene
dejavnosti. Pri izvajanju dejavnosti uporabljamo mimiko, gibanje, slike, predmete, IKT orodja, videoposnetke,

pesmi, lutko ipd.
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Pri razvijanju raznojezi¢nosti in medkulturnosti pri u¢encih spremljamo napredek na podrocju razvoja

empatije, odprtosti in zanimanja za razlicne jezike in kulture.

Ucitelj ¢im bolj aktualizira dejavnosti te teme (npr. 26. 9., ko je dan jezikov), u¢ence vkljucuje v razlicne

(mednarodne) projekte ter jih tako Se bolj izpostavi razlicnim jezikom in kulturam.

MEDKULTURNO IN RAZNOJEZICNOJEZICNO
OZAVESCANJE

Ucenec:

O: zaznava razlicne jezike in razlicnost med jeziki;

@ (1131]1.132133.12)

O: spoznava razli¢ne kulture in jih med seboj primerja;

@ (131.111321133.1.2)

O: razvija pozitiven odnos, odprtost in zanimanje za razlicne jezike in kulture;

@(1.2.1.2 |1.2.3.1]2.1.2.1)

O: zaveda se pomena maternega jezika/-ov in lastne kulture.

D (1232

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:

Skupina ciljev nima standardov znanja.

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Raznojezi¢nost in medkulturnost v zgodnjem obdobju osnovne Sole imata pri u¢enju tujega jezika pomembno
vlogo, predvsem pri oblikovanju jezikovnih, kognitivnih in socialnih spretnosti u¢encev. U¢enci se naucijo
spostovati in ceniti razlicne jezike, kulture, prepricanja in obicaje, kar spodbuja medsebojno razumevanje in
empatijo. V pouk vklju¢ujemo zavedanje o jezikih in kulturah, ki jih ucenci prinesejo s seboj v razred, ucnih
jezikih, jezikih jezikovnih manjsin, tujih jezikih ter drugih jezikih, ki niso prisotni v Soli. U¢enci na ta nacin

razvijajo svoj raznojezi¢ni repertoar ter razumevanje o tem, kako jeziki delujejo. Ucenje vec jezikov prav tako
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spodbuja kognitivne funkcije, kot so reSevanje problemov, vecopravilnost in ustvarjalnost. Integriran pristop

vkljuéuje vse jezike, ki jih posameznik uporablja, ne glede na raven znanja.
Medkulturne in vecjezi¢ne dejavnosti spodbujajo sodelovanje, komunikacijo in timsko delo med ucenci.

Nekateri klju¢ni pristopi in strategije za spodbujanje raznojezi¢nosti in medkulturnosti pri poucevanju tujega

jezika so:
» Spodbujanje rabe razli¢nih jezikov:

» Spoznavanje osnovnih fraz (npr. pozdravi, zahvala, opravicilo): Ucitelji lahko ucijo osnovne fraze v vec
jezikih, ki jih govorijo u¢enci v razredu. To spodbuja medsebojno spostovanje in priznanje jezikovne

raznolikosti.

» Iskanje podobnosti med besedami: Ucenci pois¢ejo podobnosti med dolocenimi besedami v razlicnih

jezikih (npr. beseda »mamac, dnevi v tednu, imena praznikov, hrane ipd.

» Branje/pripovedovanje zgodb v razli¢nih jezikih: U¢itelj (ali u¢enci oz. njihovi starsi) pripovedujejo ali

berejo preproste zgodbe v drugih jezikih.

» Izdelava plakatov ali slovarckov: Ucenci izdelajo plakat na dolo¢eno temo ali slovaréek z besedami v

razlicnih jezikih (materni jezik, uéni jezik, tuji jeziki ...).
» Petje pesmi: Ucenci se naucijo preproste pesmi v razli¢nih jezikih, ki jih npr. zapojejo v jutranjem krogu.
» Uporaba aplikacij in spletnih strani, kjer u¢enci spoznavajo razlicne jezike skozi interaktivne igre.
» Spoznavanje razli¢nih kultur:

» Organizacija kulturnih dni oz. razrednih projektov, pri katerih ucenci skupaj s starsi predstavijo svojo

kulturo skozi hrano, oblacila, glasbo, obicaje, plese ipd.

» Ucenci ustvarijo kulturne koticke v razredu, kjer drug drugemu predstavijo predmete, knjige in slike

svojih kultur.

» Ucenci raziskujejo razlicne kulture in pripravljajo predstavitve o obicajih, praznikih in tradicijah, kar

poglablja njihovo razumevanje in zanimanje za razli¢ne kulture.
» Ogled videoposnetkov o Zivljenju in obi¢ajih v razlicnih kulturah.
» Spoznavanje razli¢nih kultur in jezikov:

» Obisk gostujocih predavateljev/vrstnikov (avtenti¢nih govorcev), ki u¢encem predstavijo svoj jezik in

kulturo.

» Povezave z drugimi $olami, kjer u¢enci sodelujejo med seboj prek spleta (npr. videokonferenc) ali si

posiljajo pisma, risbe, izdelke (npr. eTwinning projekti). To omogoca tudi avtenticno komunikacijo.
Obiski kulturnih centrov, muzejev ali lokalnih skupnosti, kjer u¢enci spoznajo razlicne kulture in jezike.

Medpredmetne povezave:

MozZne povezave s spoznavanjem okolja (1., 2. in 3. razred)
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Tema Opis medpredmetnih povezav (niso opredeljene po razredih)

Cas L4 Spremljanje in predstavljanje dogodkov u¢enéevega vsakdana (deli dneva, dnevi v tednu — urnik, meseci — pomembni
dnevi v letu, prazniki, pocitnice; ura — branje in zapisovanje predstavljenega ¢asa, datum).

. Opazovanje sprememb v okolju (letni ¢asi, vreme, Zivali, vrt).

L4 Spoznavanje dejavnosti in predmetov iz preteklosti (bivalis¢a, hrana, delo, vozila, oblacila, obi¢aji, stari predmeti ...).
. Spoznavanje $eg in navad iz razli¢nih kulturnih podrodij (glasba, ples, ljudsko slovstvo, domaca obrt/rokodelstvo).

. Prepoznavanje sprememb v kraju (stavbe, infrastruktura in moZznosti potovanja).

Prostor . Opisovanje in oblikovanje (zunanjih in notranjih) prostorov Sole in okolice Sole (orientacija v prostoru in raba predlogov:
pred, v, spredaj, zadaj ...; izdelava makete, predstavitev okolice Sole ali soseske v peskovniku ter raba dogovorjenih znakov
npr. trikotnik za smreko).

L4 Orientacija s kompasom in dolocanje glavnih smeri neba.

L4 Predstavljanje varnih poti v okolici $ole ter risanje poti po navodilih (npr. tudi ob znanih zgodbah/pravljicah).

. Opazovanje in opisovanje pokrajine s pojmi, ki so povezani s pokrajinskimi znacilnostmi: ravnina, hrib, gora, reka, njiva,
travnik.

. Opazovanje predmetov in okolice Sole iz razli¢nih zornih kotov (obrisi predmetov, opazovanje Sole in okolice Sole na
satelitskih posnetkih, navodila za premikanje po bliznji okolici s pomocjo satelitskih posnetkov).

L4 Igranje iger v povezavi z orientacijo npr. »toplo, mrzlo, iskanje »skritega zaklada«.

° Branje (slikovnih) zemljevidov in globusa ter prepoznavanje celin in morij (oceanov).

L4 Branje nacrta, prepoznavanje in dopolnjevanje z risanjem elementov.

L4 Spoznavanje razli¢nih poklicev, ki so zna¢ilni za domadi kraj/pokrajino, in njihovo delo.

L4 Opazovanje in spoznavanje znacilnosti naselij (naselje, kjer je Sola, primerjajo z bliznjimi naselji; velemesto, mesto,
podezelsko naselje).

L4 Spoznavanje kmetije in trZnice.

L4 Spoznavanje potro$niskih navad.

L4 Spoznavanje in opisovanje varnosti v prometu (prometni znaki, varno vkljucevanje v promet (kot pesec), vpliv prometa na
okolje, trajnostni potovalni nacini).

Skupnosti . Spoznavanje in opisovanje sebe in odnosov med bliznjimi (ime, osebni podatki, osebne izkusnje, 7elje, aktivnosti, navade,
Custvena stanja, sorodstvene vezi, druzina, pocutje v razredu).

L Spoznavanje organiziranosti Sole, Solske skupnosti (Solska pravila, pravice in dolznosti posameznika, delitev dela in
sodelovanje, strpen in spostljiv odnos).

L4 Spoznavanje praznikov in opisovanje njihovega pomena (osebni, lokalni, drzavni, verski, mednarodni).

L Spoznavanje drzave Slovenije (glavno mesto, sosednje drzave in njihova glavna mesta, drzavni simboli, denarna valuta).

Ziva in neiva . Odkrivanje in poimenovanje materialov/snovi, iz katerih so vsakdanji predmeti (lastnosti snovi, agregatna stanja snovi,

narava dejavniki, ki spreminjajo lastnosti snovi, voda kot dobrina, simboli za nevarne lastnosti snovi, odpadki).

L Opazovanje, preizkusanje in opisovanje razli¢nih vrst gibanja (sledovi razli¢nih gibanj, spreminjanje hitrosti gibanja).

L4 Spoznavanje, zakaj vidimo predmete in kako nastanejo sence (svetila, oddajanje svetlobe, svetlobno onesnazevanje).

. Spoznavanje zvoka in njegovih lastnosti (zvo¢no onesnazevanje).

L4 Opazovanje in prepoznavanje sprememb v naravi (letni ¢asi, viemenski pojavi, temperatura zraka, koli¢ina padavin).

L4 Spoznavanje pridobivanja energije (nacini: s pomocjo vetra, vode, sonca; varfevanje z energijo, varno ravnanje z
elektri¢nimi napravami).

L4 LoCevanje Zivega od neZivega.

i Opisovanije in razvrs¢anje Zivih bitij (Ziva bitja v razli¢nih Zivljenjskih okoljih, prilagoditve Zivih bitij, rast in razvoj Zivih bitij,
gojenje rastlin in Zivali v Zivih kotickih).

. Opisovanje zunanje in notranje zgradbe Cloveskega telesa (opazovanje lastnega telesa, funkcija zunanjih in notranjih delov
telesa, delovanje ¢util, skrb za zdravje).

Rotna dela ] Izdelovanje izdelkov, ki jih uporabljamo v vsakdanjem Zivljenju.

L]

Organiziranje dela in delovnega mesta.

MoZne povezave s Sportom (1., 2. in 3. razred)

Tema Opis medpredmetnih povezav
GibaI‘na uinkovitost in gibalno . Izvajanje gibalnih nalog (s $portnimi pripomocki in orodiji, ki jih poimenujejo).
znanje L4 Usvajanje temeljnih gibalnih vzorcev (z upostevanjem navodil za gibanje).
i Sodelovanje v elementarnih igrah (upostevanje pravil igre, ustvarjanje novih oblik iger, razvijanje
lastnih igralnih strategij).
L4 Sodelovanje v ritmicnih gibalnih dejavnostih in njihovo ustvarjanje.
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L4 Spoznavanje otroskih in ljudskih plesov ob glasbeni ali pevski spremljavi.

L4 Sodelovanije v dlje ¢asa trajajoci gibalni dejavnosti v naravi z uporabo orientacijskih spretnosti in po
oznacenih poteh.

Odgovorno ravnanje in
sodelovanje

L Spoznavanje in uporaba Sportnega izrazoslovja v izbranih Sportnih dejavnostih. e~
L4 Sodelovanje v elementarnih igrah in upostevanje pravila iger ter pravil Sportnega obnasanja. \
. Seznanjanje s primerno $portno opremo glede na $portno dejavnost, razli¢ne vremenske razmere in

okolje.
L4 Spoznavanje pomena gibanja za zdravje in dobro pocutje.

Mozne povezave z likovno umetnostjo (1., 2. in 3. razred)

Tema Opis medpredmetnih povezav (niso opredeljene po razredih)
Likovni jezik L4 Oblikovanje likovnega izdelka na ploskvi ali v prostoru in opisovanje likovnih del z uporabo likovnih
pojmov.
Likovne tehnike . Spoznavanje razli¢nih likovnih tehnik in materialov in njihovo poimenovanje.
Likovne vsebine v prostoru in . Zaznavanje, dozivljanje, opisovanje in likovno izraZzanje posebnosti svojega okolja.
casu
L4 Spoznavanje likovnih ustvarjalcev (ilustratorji, oblikovalci lutk, grafi¢ni oblikovalci itd.).
L4 Dozivljanje likovnih umetnin na razstavah (opis doZivetij, izmenjava mnenj itd.).

Mozne povezave z glasbeno umetnostjo (1., 2. in 3. razred)

Tema Opis medpredmetnih povezav (niso opredeljene po razredih)
L Petje pesmi in ritmicna izreka (upoStevanje glasbenih dogovorov, sledenje uciteljevemu vodenju).
Izvajanje in glasbeno . . o
. X hd Spoznavanje glasbil in delo z njimi.
udejstvovanje
L4 Spremljanje petih pesmi in ritmicne izreke izStevank z igranjem na glasbila (igranje na telesna glasbila, ritmi¢ne
in melodi¢ne instrumente Orffovega instrumentarija, ljudska glasbila in zvocila, igranje spremljave na izbrano
glasbilo).
L4 Izkazovanje zanimanja za ljudsko glasbeno dedis¢ino drugih narodov.
Poslusanje . Do¥ivljanje poslusane glasbe (sledenje glasbi, glasbe zvrsti, izvajalske zasedbe, glasbena pravljica, izbiranje
glasbe).
L4 Dozivljajsko-analiticno poslusanje in raziskovanje (usmerjeno poslusanje, prepoznavanje in opisovanje zvokov v
okolju).
Ustvarjanje . Ustvarjanje v glasbi (ponavljanje, dopolnjevanje, spreminjanje in oblikovanje ritmi¢nih in melodiénih motivov,
glasbeno (po)ustvarjanje).
L4 Pripovedovanje o glasbi in doZivljanju glasbe.
Glasbeni jezik . Spoznavanje glasbenih pojmov.
hd Uporabljanje glasbenih simbolov.
L4 Razvijanje orientacije v glasbenem slikovnem zapisu.
L]

Snovanje glasbenih didakti¢nih iger.

MoZne povezave z matematiko (1., 2. in 3. razred)

Tema

Opis medpredmetnih povezav (niso opredeljene po razredih)

Aritmetika in algebra

Stetje, prestevanje, branje in zapisovanje $tevil do 10 (20, 100) ter urejanje po velikosti.
Dolocanje velikostnih odnosov (primerjanje) in raba terminov »je vecje«, »je manjse«, »je enako«.
Ocenjevanje moci mnoZice in prestevanje njenih elementov.

Predstavljanje Stevil na razlicne nacine.
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L4 Razumevanje racunskih operacij: sestevanje, od$tevanje, mnoZenje in deljenje (konkretna, grafi¢na in
simbolna raven).

. Prepoznavanje in poimenovanje polovice, ¢etrtine in tretjine na modelih in v vsakdanjih situacijah. .
L4 Prepoznavanje pravila v zaporedju in nadaljevanje zaporedja. \
Geometrija in merjenje . Prepoznavanje, poimenovanje in opisovanje geometrijskih elementov (telesa, liki, érte). h
. Opredeljevanje poloZaja predmeta glede na sebe (levo, desno, zgoraj, spoda;j ...).
. Premikanje po navodilih po prostoru in ravnini ter oblikovanje preprostih navodil za premikanje.
L4 Opazovanje in prepoznavanje predmeta iz razli¢nih zornih kotov (od zgoraj, spodaj, spredaj, zadaj).
. Prepoznavanje nevidnih gradnikov na sestavljenih konstrukcijah.
. Prepoznavanje simetri¢nih oblik (v okolici, na slikah) in dopolnjevanje simetri¢ne oblike (s sestavljankami).
L4 Primerjanje predmetov po dolzini, masi, prostornini.
. Merjenje dolZine, mase, prostornine z nestandardnimi (relativnimi, konstantnimi enotami) in s standardnimi
enotami.
L4 Odcitavanje ¢asa na analogni in digitalni uri, izrazanje ¢asa v dopoldanskem in popoldanskem casu.
L4 Poznavanje bankovcev in kovancev ter njihovih vrednosti.
L4 Izgrajevanje odnosa do denarja ob igrah vlog, simulacijskih igrah.
StaFistika, kombinatorika in . Branje prikazov in preglednic (figurni prikaz, prikaza z vrsticami oz. s stolpci, preglednice)
verjetnost L4 Zbiranje in prikazovanje podatkov v preglednicah in s prikazi.
. Interpretacija podatkov (Eesa je najve¢/najmanj, kdo je ... najve¢/najmanj, za koliko ve¢/manj ...).
L4 Resevanje preprostih kombinatori¢nih situacij na konkretni in slikovni ravni (npr. na koliko razli¢nih nacinov
se lahko oble¢em, ... pripravim zajtrk, ... sestavim hiske ...).
MnoZice .

Razvrscanje elementov po razlicnih kriterijih, prikazovanje razvrstitev s prikazi (Vennov, Carrollov, drevesni
prikaz) in ubeseditev lastnosti, po kateri so bili elementi razvrsceni.
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TEME, CILJl, STANDARDI ZNANJA
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LIKOVNI JEZIK

/// 14:14

17.4.2026

Ucenci usvajajo likovni jezik skozi igro ob spontanem likovnem izrazanju z odkrivanjem posebnosti
elementarnih likovnih pojmov, likovnih materialov in pripomockov ter likovnih motivov. V lastnih likovnih
izdelkih in starosti primernih likovnih izdelkih umetnikov opazujejo motiv in uporabo likovnih materialov in
spoznavajo posebnosti likovnih prvin - tocka, linija, barva, svetlo-temno, prostor. Prepoznavajo oblikovne in

vsebinske znadilnosti, ki izhajajo iz razli¢nih likovnih podrodij.

DODATNA POJASNILA ZA TEMO

Likovno nalogo ucitelj naértuje tako, da zdruZi vse tri teme. Ce ucitelj izhaja iz teme 1 (likovni jezik), za izbrani
likovni pojem izbere ustrezne likovne materiale in pripomocke oz. likovno tehniko (tema 2) ter likovni motiv,

primeren starostni stopnji (tema 3).

Izvedba likovne naloge se v tem primeru pri¢ne z uciteljevo predstavitvijo posebnosti izbranega likovnega
pojma (tema 1), ki ga uditelj pri podajanju likovne naloge izpostavi kot izhodisce za likovno izrazanje (likovni
izziv), nato predstavi tudi izvedbo izbrane likovne tehnike (tema 2), pojasni likovni motiv ter u¢ence usmeri v
doZivljanje motiva (tema 3). Nato ucenci samostojno raziskujejo resitev likovne naloge, resijo likovno nalogo
tako, da pri likovnem izraZzanju upoSstevajo spoznane posebnosti likovnega pojma, ob upodabljanju doZivetega

likovnega motiva ter s predstavljenimi postopki likovne tehnike.

Ucitelj lahko pri uvajanju ucence v likovno ustvarjanje uporabi razlicne metode dela: metodo razgovora,

metodo razlage, metodo prikazovanja (demonstracije) ipd.

LIKOVNI JEZIK

Ucenec:

O: svet odkriva skozi barve, oblike in povrsine;

(sc) (1.3.3.1]3.1.1.1)

O: se spontano likovno izraza znotraj razli¢nih likovnih podrocij;

@ (1.3.3.1]1.3.4.1)
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O: oblikuje likovni izdelek na ploskvi in v prostoru, v katerem izkaze poznavanje osnovnih likovnih pojmov.

@ (13.41]431.113352)

STANDARDI ZNAN]JA

Ucenec:
-v likovnem izdelku izrazi svoja doZivetja in ideje z vklju¢evanjem posebnosti likovnega jezika tako, da:
» loci razli¢ne vrste linij in tock;
» uporabi razlicne vrste linij in tock pri risanju risbe;
» loci barve ter svetlostne in barvne odtenke;
» uporabi razliéne barve pri slikanju slike;
» lo¢i med matrico in odtisom;
» izdela preprost odtis (grafiko);
» opiSe elementarne posebnosti kipa;
» oblikuje stabilen kip;
» pojasni posebnosti zunanjih in notranjih prostorov;

» oblikuje preproste oblike prostorov.

°orisanje °risba °tocka c°linija °razlicnost linij - oblika °velikost °debelina °dolZina °smer °slikanje
o slikar °slika °barva ©°primarna barv (barva prve stopnje) °sekundarna barva (barva druge stopnje)
o meSanje barv ° gradnja slike © razporejanje barvnih ploskev ° grafika ° grafik - tiskalna plos¢a (matrica,
pecatnik) © odtiskovanje - odtis (graficni list) ° povrsina razlicnih materialov © kiparstvo © kipar ° kip
o statiCen kip ° razgiban kip ° votel kip ° poln volumen kipa - arhitektura © arhitekt ° maketa ° notranji

prostor ©zunanji prostor © sestavni deli prostora ° velikost in oblika prostorov ° oprema prostorov

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

V okviru prve teme Likovni jezik ucitelj izbira likovne pojme, prilagojene starostni stopnji u¢encev. Ucence
seznanja z izraznimi sredstvi posameznih likovnih podrocij - risanja, slikanja, grafike, kiparstva in arhitekture. S
tem omogoca, da vsi ucenci postopoma osvajajo likovne pojme, razumevajo likovne resitve in oblikovno plast
likovnih del. Ob tem razumevajo tudi vsebinsko plast, to je doZivljanje upodobljenega likovnega motiva in
razumevanje sporocila vsebine lastne likovne resitve in likovne umetnine. Razumevajo tudi tehnolosko

(materialno) plast, s prepoznavo posebnosti uporabljenih likovnih materialov in pripomockov. Uditelj s
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postopnim vklju¢evanjem posebnosti likovnih pojmov in usmerjanjem ucencev v njihovo razumevanje krepi

kognitivni razvoj uc¢encev.

Ucitelj nacrtuje delo tako, da zacne z elementarnejsimi pojmi in jih postopoma vpeljuje k zahtevnejsim. Ucenci
spoznavajo posebnosti likovnih pojmov s spontanim, igrivim raziskovanjem, spoznavajo, kdaj risejo, slikajo,

izdelajo grafiko, oblikujejo kip in arhitekturni prostor. Spoznajo, da:

» Pri risanju nastane risba iz nizanja tock in linij, pri tem so lahko linije razli¢nih oblik, velikosti, debelin,

dolzin in smeri (sklenjena in nesklenjena linija).

» Sliko oblikuje slikar. Nastane slika, s pomocjo pokrivanja povrsin z barvnimi ploskvami in z
njihovim razporejanjem; z gradnjo barvnih ploskev od dela k celoti, meSanjem barv, svetlih in temnih

barv ter njihov nastanek.

» Odotis (grafiko) oblikuje grafik. Pri odtiskovanju tiskalne plosce (pecatnika, matrice) nastane grafika.

Tiskalna plosca (matrica, pecatnik) se oblikuje iz povrsin razlicnih materialov.

» Kip oblikuje kipar, arhitekturno obliko pa arhitekt. Pri kiparjenju nastane kip, pri arhitekturnem
oblikovanju nastane maketa. Kip in maketa se oblikujeta od celote k delom, s poudarkom na stabilnosti.

Pri kiparjenju nastane stati¢en ali razgiban kip, ki ima lahko votel ali poln volumen.

» Pri oblikovanju makete nastanejo notranji prostori, prostori razlinih velikosti in oblik ter njihovi sestavni
deli. Nastanejo tudi idejne zasnove zunanjih prostorov. Oblikuje se tudi oprema notranjih in zunanjih

prostorov.

V vseh likovnih izdelkih uéenci razvijajo zmoznosti za oblikovanje ritma (ponavljanje, vzorci, gibanje ...) in

zmozZnosti za prepoznavanje ravnovesja (simetrija, staticnost, dinamic¢nost).

Ucenci pri predmetu Likovna umetnost odkrivajo posebnosti likovnega jezika, kar ucitelj omogoci s pomocjo
uporabe likovnih materialov in pripomockov — likovnih tehnik in ob izraZzanju dozZivetega motiva. Raziskovanje
likovnega jezika s pomocjo likovnih materialov in doZivetega motiva naj bo igriva izkusnja skozi ustvarjanje

likovnega izdelka.

Ko ucitelj nacrtuje likovno nalogo (likovni izziv) izbira cilje in standarde, pri tem cilje konkretizira na konkretno
ucno situacijo, npr. izhaja iz teme 1 in izbere cilj »Se spontano likovno izrazi znotraj razli¢nih likovnih podrodij.«,
ki ga konkretizira s »Se spontano izrazi pri risanju risbe z uporabo razli¢nih vrst linij.«, izbral je likovni pojem
linija. Pripravi u¢no situacijo, v kateri u¢enec rise risbo z linijami (tema 1). Izbere ustrezne likovne materiale
(likovno tehniko), npr. flomaster (tema 2) in likovni motiv npr. pti¢je pero (tema 3), ki so ga ucenci nasli na
Solskem dvoriscu. Za realizacijo likovne naloge je ucitelj pazljiv tudi pri izbiri velikosti, oblike in kakovosti

podlage za risanje.

Pri vrednotenju dosezka ucencev ucitelj vedno izhaja iz nacrtovanih ciljev likovne naloge. Pred vrednotenjem
oblikuje kriterije (merila) vrednotenja, ki temeljijo na ciljih likovne naloge, nastale likovne izdelke pa vrednoti
skupaj z vsemi ucenci, ob razstavi vseh nastalih koncanih in nedokoncanih likovnih izdelkov. Pri vrednotenju
dosezkov posameznega ucenca uposteva ucencev individualni likovni razvoj, napredek glede na njegove

(individualne) posebej kognitivne zmoznosti, psihomotori¢ne zmoznosti ter afektivne posebnosti.
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Notranjo individualizacijo in diferenciacijo ucitelj smiselno uresnicuje z ustrezno izbiro ucnih ciljev, oblik in
metod dela, strokovnih terminov (likovnih pojmov), likovnih materialov in pripomockov ter izbire likovnih

motivov.

Ucitelj u¢éencem omogodi prilagoditve z organizacijo pri pouku, na podrocju motorike, na podroc¢ju socialne

integracije ter specificnih izobrazevalnih potreb.

Zato uditelj poskrbi za primerno urejeno udilnico (postavitev delovne povrsine in drugih pripomockov,
postavitev razlicnih primernih oznak, npr. za skladis¢enje likovnih materialov in pripomockov ter likovnih
izdelkov; z razporeditvijo u¢enca blizu dogajanja/razlage oziroma demonstracije likovne tehnike) in za uporabo
nazornih ter primernih ucnih sredstev za vse ucence, glede na njihove potrebe. Pri predstavljanju in
demonstriranju kompleksnejsih likovnih postopkov (vidna, slusna, tipna informacija) le-te nadgradi s tabelnim

zapisom, ki ponazori celotno dejavnost.

Za lazje razumevanje likovnih pojmov ucitelj povezuje pojme s pojmi drugih predmetnih podrocij, ki so jih
ucenci Ze usvojili. Poskrbi za ureditev pisnih gradiv, da so pregledna - kratka in jasna ter prilagojena glede na
potrebe ucencev. Pomaga uéencu s primernimi pripomocki, ki ga opozarjajo na porabljen ¢as dejavnosti (vidni,
slusni, tipni). Skrbi za jasno in nazorno predstavitev likovne naloge (glede na individualne potrebe ucenca),
njeno izvedbo in kriterijev (meril) vrednotenja, kar ucencu lahko daje obcutek varnosti, premagovanja
negotovosti, povecanje sistemske pozornosti, radovednosti, vztrajnosti, veselja in ponosa. Spodbuja

medvrstnisko pomoc tako, da prilagaja oblike dela - v paru ali v manjsi skupini.

UCencu z i zzi vi ufitdjvkipudujd mzidde vrite pmponodkav in kudtisenzornih uénih gradiv
(pisni, slikovni material, videoposnetki, demonstracija likovne tehnike, likovni izdelek, u¢na gradiva). Pri risanju,
slikanju, izvedbi grafike, oblikovanju tridimenzionalnih oblik ponuja primerne likovne materiale in pripomocke,
prilagojene potrebam ucencev (npr. pri risanju omogoci uporabo trsih ali mehkejsih risal, ali risala z utori za
triprstni prijem, ponudi primerne podlage — veéje formate, razli¢ne oblike, barve in kakovosti). Predvsem pri

oblikovanju kiparskih in arhitekturnih izdelkov ucitelj omogoca delo v paru in medsebojno pomoc.

S posebno pozornostjo u¢encu daje obcutek sprejetosti, varnosti, krepi samozavest in samozaupanje ter
spodbuja taksen odnos tudi s strani drugih ucencev in vseh delavcev na Soli. Nacrtuje taksne likovne naloge, pri
katerih se bo uc¢enec pocutil zmoZnega, da bo lahko dosegel zastavljene cilje. Omogoci vec Casa za resitev
naloge in med dejavnostjo dovoli daljsSe odmore. Pri vrednotenju in ocenjevanju se ne osredotoca na napake,

temvec na to, katere kriterije je u¢encu uspelo doseci glede na njegove zmoZnosti.

Na podr oc€j u s outiteljarhogo&i ué¢encuttihigoticake in ga primerno opremi za odpravljanje
trenutne napetosti. Po potrebi omogodi izhode izven ucilnice (na hodnik, v knjiznico). Po presoji posede ucenca
blizu sebe, da ga ob neprimernem vedenju laZje opozori (npr. z mimiko na obrazu, z dotikom po rami, z dvigom
»kartoncka« idr.) ter mu razvija odgovornost in samokontrolo. Ustvarja pozitivno klimo, ceni drugac¢nost,
ucenca sprosca z veckratno pohvalo, ga spodbuja k dejavnosti, objektivnosti in pozitivni kriti¢nosti. U¢encu
omogoca dejavnost »mocnega« podrocja, pa tudi odpravljanje primanjkljajev za predstavitev resitev likovnih
nalog kot del pestrosti vsake razredne skupine. Zato u¢encu izpostavi jasna merila, razvija odgovornost in ga pri

likovnem izrazanju usmerja v individualni likovni izraz.

UCenec z mot nj o iwmapdnaddezaradigazvojrihaapstartkgv pa kognitivnem podrodju
tezave z razumevanjem, pomnjenjem likovnih pojmov in tehni¢nih postopkov ter z nacini reSevanja likovnih

nalog. UcCenec potrebujejo vec Casa za izvedbo likovne naloge ali dodatno razlago, poudarjanje klju¢nih
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informacij in vizualno podporo pri slusnih informacijah. Potrebuje tudi jasne zapise postopkov in neposredne

predstavitve po korakih, prilagojenih potrebam posameznega ucenca.

UCenec s senzorni mi 0 k v dnfia éahkad zaradipomagnjkdnjaikuieaj z liovnimi a n i

material in pripomocki veje tezave pri izvedbi likovne naloge. Tudi zaradi skromnosti razumevanja posebnosti
likovnih pojmov in njihovega upostevanja pri reSevanju likovne naloge ima vec tezav z likovno predstavitvijo. Pri
likovnem izrazanju potrebuje vec razlicnega likovnega materiala in pripomockov zaradi individualne izbire, vec
razlage likovnih pojmov (na vec razli¢nih nacinov), daljsi ¢as za odgovore, veckratno ponovitev pomembnih
dejstev, stalno preverjanje razumevanja, moznosti enostavnega besednega izrazanja, vodene demonstracije ter

medvrstnisko pomoc.

Sl ep ali s | @otbebuje ra pajasnjevanfe porselenasti likovnih pojmov ustrezna uéna sredstva
(gradivo slikovnega in graficnega materiala na otip - tipnih slik, modelov, maket, zvocnih slik idr. ter gradiv s
poudarkom na vonju in okusu). Za lazje dojemanje ucne snovi v celoti uditelj glede na zmoznosti u¢enca ponudi
tudi pisno gradivo s povecanim tiskom, ustreznim papirjem (npr. mat papir) ter z ustreznimi kontrasti. Za
reSevanje likovne naloge ucitelj ponudi ustrezne likovne materiale in pripomocke (za otip, vonj in okus).
Dejavnost mu lahko olajsa s ponujenimi pripomocki (npr. pladnji za zadrZevanje likovnih materialov in
pripomockov na delovni povrsini, nenevarni pripomocki — Skarje s topo konico idr. ). Posebej pri delu z likovnimi

materiali in pripomocki skrbi za medvrstnisko pomoc.

UCenec z razli¢ni mi pri manj kmapoagvadi tefave z dplavrénaspomizomi h

(slusnim, tipnim in vizualnim), kar vpliva na zapomnitev posebnosti likovnih pojmov, tezave z ravnanjem z
likovnimi materiali in pripomocki ter z razumevanjem posebnosti likovnih motivov. U¢enec ima zato tudi teZzave
z zasnovo likovne naloge, njenim reSevanjem — postopki izvedbe likovne tehnike - ter s ¢asovno prilagoditvijo za
dokoncanje likovnega izdelka. Ucitelj zato uc¢encu prilagodi pojasnjevanje posebnosti likovnih pojmoyv, izbiro
likovnih materialov in pripomockov, postopke izvedbe likovne tehnike, jih individualno z njimi obnavlja, po
potrebi podaljsa tudi ¢as izvedbe likovne naloge ter dopusca spontano individualno resitev. Ucitelj pomaga
ucencu pri zapomnitvi u¢ne snovi z veckratnim ponavljanjem po posebnih korakih z vizualnimi pripomocki (po
moznosti tudi pripomocki na otip, vonj, sluh in okus), dajanjem enostavnih povratnih informacij ob morebitnih

napakah idr.
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LIKOVNE TEHNIKE

Ucenci preizkus$ajo in se igrajo z razlicnimi kakovostnimi likovnimi materiali in pripomocki. Ob spontani igri z
likovnimi materiali in pripomocki postopoma odkrivajo njihove posebnosti, podobnosti in razlike. Raziskovanje
likovnih materialov in pripomockov je povezano z doZivetim likovnim izrazanjem, ki izhaja iz u¢enceve stopnje
likovnega razvoja. Ucenci spontano ob likovnem izraZzanju razvijajo obcutljivost za razlicne izrazne moznosti
likovnih materialov in pripomockov (likovnih tehnik). Samostojno odkrivajo, kaksne sledi puscajo razli¢ni
risarski tekoci in suhi materiali, kako se mesajo tekoce in suhe barve, kako lahko oblikujejo sliko z lepljenjem

barvnih ploskev ter kaksne so posledice kombiniranja razli¢nih materialov.

DODATNA POJASNILA ZA TEMO

Pri naértovanju likovne naloge je ucitelj pozoren, da vkljucuje vse tri teme hkrati. Ce izhaja iz teme 2 (likovni
materiali in pripomocki — likovne tehnike), ucitelj za likovno izrazanje izbere tudi ustrezen likovni motiv (tema 3)

in likovni pojem (tema 1).

Izvedba likovne naloge se pricne z raziskovanjem izbranega likovnega materiala in pripomockov uéencev ob
prikazu izvedb postopkov likovne tehnike (tema 2). Sledi pogovor o likovnem motivu, njegovem doZivljanju
(tema 3). Za resSevanije likovne naloge ucitelj u¢encem predstavi likovno tehniko kot izhodisce za likovno
izrazanje (likovni izziv) (tema 2), predstavi ustrezno izbrani motiv (tema 3), ne pojasni pa posebnosti izbranega
likovnega pojma (tema 1), saj je ucitelj njegove posebnosti Ze vgradil v izvajanje izbrane likovne tehnike. Uc¢enci
izvedejo likovno nalogo z likovnim izrazanjem. Pred vrednotenjem nastalih likovnih izdelkov ucitelj uporabi

likovne izdelke kot u¢no sredstvo za prepoznavanje posebnosti likovnega pojma (tema 1).

Ucitelj lahko pri uvajanju ucencev v likovno ustvarjanje v okviru teme 2 uporabi razlicne metode dela: verbalna
metoda (razlaga, pogovor), besedilna metoda, metoda s slikovnim materialom, ponazoritvena metoda

(demonstracija).
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LIKOVNE TEHNIKE

Ucenec:

O: odkriva posebnosti razli¢nih likovnih materialov in pripomockov ter jih preizkusa, primerja med seboj;

@ (1.3.3.1]2.1.2.1)

O: se doziveto likovno izrazi z uporabo razli¢nih likovnih materialov in pripomockov (likovnih tehnik);

@ (31.1.114321113.31(5.221)

O: raziskuje in likovno ustvarja z razli¢nimi nacini uporabe likovnih materialov in pripomockov (likovnih
tehnik).

@ (13425222

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:
-oblikuje likovni izdelek z enostavnimi likovnimi materiali in pripomocki (likovnimi tehnikami) tako, da:

» poimenuje oblikovan likovni izdelek, in ga glede na izbrano likovno tehniko umesti v ustrezno likovno

podrocje;
» v lastnem likovnem izdelku pojasni osnovne posebnosti suhih in teko¢ih materialov ter pripomockov;
» oblikuje risbo, sliko, grafiko z enostavnimi suhimi in teko¢imi materiali;

» v lastnem likovnem izdelku pojasni osnovne posebnosti gnetljivih, trdih in poltrdih materialov ter

ustreznih pripomockov;
» oblikuje enostavno kiparsko in arhitekturno obliko iz gnetljivih, trdih in poltrdih materialov;

» pri oblikovanju ploskovnega ali tridimenzionalnega likovnega izdelka kombinira osnovne likovne

materiale.

o suhi likovni materiali ° tekoci likovni materiali ° gnetljivi materiali ° trdi materiali ©° poltrdi - upogljivi
materiali © ploski (ploskoviti) materiali © razlicne barve podlag ° razlicne velikosti podlag ° razli¢ne oblike

podlag © likovni materiali in pripomocki (likovne tehnike)
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DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

V okviru druge teme Likovne tehnike ucitelj usmerja u¢ence k spoznavanju posebnosti elementarnih in
kakovostnih likovnih materialov in pripomockov ter preizkusanju njihovih znacilnosti, podobnosti in razlik.
Samostojno ali ob usmerjanju ucitelja u¢enci odkrivajo lastnosti razli¢nih elementarnih risarskih, slikarskih,
kiparskih, graficnih in arhitekturnih materialov ter posebnosti njihovega kombiniranja, ki ga ucitelj prilagaja
glede na starostno stopnjo. Ucitelj s primernim izborom likovnih materialov in pripomockov ter demonstracijo

uporabe teh postopkov in izvedbe likovnih tehnik krepi psihomotori¢ni razvoj ucencev.

Pri delu z likovnimi materiali in pripomocki naj u€enci preizkusajo in odkrivajo znadilnosti ter se igrajo z
izraznimi moznostmi, ki jih ponujajo elementarni likovni materiali in pripomocki. Raziskovanje likovnih

materialov in pripomockov naj poteka med ustvarjanjem likovnega izdelka.

Pri izbiri podlag za ploskoven nacin izrazanja ucitelj izbira razlicne formate (velikost, oblika, barva, kakovost).
Ucenci naj se preizkusijo v izraZzanju na vecje formate ter pri tem preizkusijo vse vrste likovnih materialov in
pripomockov — najprej najosnovnejse, nato zahtevnejse. S pridobljeno izkusnjo lahko uporabijo dva ali tri
materiale hkrati —izvedejo kombinirano likovno tehniko. Pred izvedbo likovne naloge ucitelj demonstrira
uporabo likovnega materiala in pripomocka. Ob Ze pridobljeni izku$nji o izvedbi likovne tehnike pa lahko le
obnovi postopke izvedbe. Likovna dejavnost spoznavanja posebnosti likovnih materialov in pripomockov ter

ravnanja z njimi je del ustvarjalnega procesa izvedbe likovne naloge.

Ucitelj na primer izbere likovno tehniko akvarel (tema 2), pri cemer uéenci spoznajo posebnosti mesanja barv
(tema 1) ter izbere likovni motiv, npr. poletno doZivetje (tema 3). Pred izvedbo likovne naloge uditelj
demonstrira, kako mesa akvarelne barve. Nato uc¢enci samostojno raziskujejo mesanje barv in njihove ucinke in
resijo likovno nalogo tako, da upodobijo doZivet likovni motiv (tema 3), realizirajo likovno tehniko po

predstavljenih postopkih (tema 2) in s tem prikaZejo razumevanije slikanja z mesanimi barvami (tema 1).

Ucenci spoznavajo posebnosti likovnega izrazanja razli¢nih likovnih podrocij ob uporabi elementarnih likovnih

tehnik, ki jih kasneje lahko med seboj tudi kombinirajo.

Pri risanju lahko ucenci uporabijo elementarne suhe (svin¢nik, barvni svincniki, krede, voscenke ...) in tekoce
(akvarelne barve, ¢rnilo, tus ...) likovne materiale z izbiro razli¢nih pripomockov, tudi digitalne tehnologije. Pri

tem uporabijo podlage, ki so razlicne kakovosti, barve, velikosti in oblike.

Ravno tako pri slikanju uditelj izbira ustrezne elementarne tekoce (tempera, akvarel, gvas ...) in suhe (voscenke,
pasteli... ) likovne materiale, razlicne ploske podlage (papir in druge ploske materiale razli¢nih kakovosti, bary,
tekstur) in pripomocke ter digitalno tehnologijo. Pri tem ucenci uporabijo podlage, ki so razlicne kakovosti,

barve, velikosti in oblike.

Pri grafiki uCenci spoznavajo posebnosti nastanka kon¢nega izdelka — odtisa (grafi¢nega lista) in izvede tehnike

tisk s pecatnikom, monotipija, tisk s Sablono in kartonski tisk.

Pri kiparskih in arhitekturnih nalogah ucenci uporabljajo gnetljive in trde materiale (polni volumen), poltrde

materiale (ploskovite, upogibne, naravne in umetne materiale - votel volumen).

Pri izbiri materialov in pripomockov je ucitelj pozoren na primernost glede na starost ucencev, pri tem izbira
elementarne likovne materiale in pripomocke (likovne tehnike), ki jih lahko tudi kombinira. V okviru likovnih

materialov in pripomockov (likovnih tehnik) ucenci spoznavajo pojme, ki se v opisovanju prepletajo z likovnim
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jezikom in motivom: risanje, slikanje, slikar, grafika, grafik, kiparstvo, kipar, arhitektura, arhitekt, suhi risarski
materiali, tekodi risarski materiali, risarske tehnike in postopki, risarske podlage, risarski pripomocki, suhi
slikarski materiali, tekoci slikarski materiali, slikarske tehnike in postopki, slikarske podlage, slikarski
pripomocki, graficne tehnike in postopki, rocno in strojno odtiskovanje, graficni pripomocki, matrica,
kiparski materiali, kiparske tehnike in postopki, kiparski pripomocki, arhitekturni materiali in pripomocki,

digitalna tehnologija.

Ucenci pri predmetu Likovna umetnost odkrivajo posebnosti likovnih tehnik z ustvarjanjem, s snovanjem,
oblikovanjem likovnega izdelka po zasnovi podane likovne naloge. Npr. pri arhitekturnem oblikovanju lahko
ucenci raziskujejo, kaj jim material omogoca, npr. Zica ali drugi poltrdi (upogljivi) materiali: kako bodo zvili Zico,
kako jo bodo prepletli, kako postavili stabilno maketo. Pri tem uitelj uposteva psihomotori¢ni razvoj in izkusnje
ucencev in po potrebi tudi demonstrira likovno tehniko, ucenci pa preizkusajo in raziskujejo razpoloZljivi likovni

material.

Ko ucitelj nacrtuje likovno nalogo (likovni izziv), izbira cilje in standarde, pri tem cilje konkretizira na konkretno
ucno situacijo, npr. izhaja iz teme 2 in izbere cilj »Raziskuje in likovno ustvarja z razli¢nimi nacini uporabe
likovnih materialov in pripomockov (likovnih tehnik)«. Pripravi u¢no situacijo, v kateri u¢enci oblikujejo kip iz
gnetljivega materiala (tema 2). Izbere likovni motiv »igra na dvoris¢u« (tema 3), u¢encem pojasni likovni pojem
razgiban kip (tema 1). Pri tako zasnovani likovni nalogi ucitelj konkretizira izbrane cilje iz u¢nega nacrta pod
temami 2, 1in 3. Ucenci v likovni nalogi raziskujejo razlicne nacine gnetljivega materiala in ustrezne
pripomocke (gnetenje, valjanje, modeliranje) (tema 2) ter ob upodobitvi doZivetega motiva (po spominu) npr.

»igra na igriscu« (tema 3) locijo razgiban in stati¢en kip (tema 1).

Pri vrednotenju dosezka ucenca ucitelj vedno izhaja iz nacrtovanih ciljev likovne naloge. Pred vrednotenjem
oblikuje kriterije (merila) vrednotenja, ki temeljijo na ciljih likovne naloge, nastale likovne izdelke pa vrednoti
skupaj z vsemi ucenci, ob razstavi vseh nastalih koncanih in nedokoncanih likovnih izdelkov. Pri vrednotenju
dosezkov posameznega ucenca uposteva uc¢encev individualni likovni razvoj, napredek glede na njegove

(individualne) kognitivne zmoznosti, posebej psihomotori¢ne zmoznosti ter afektivne posebnosti.
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LIKOVNE VSEBINE V PROSTORU
IN CASU
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Ucenci zaznavajo prostor, v katerem Zivijo in postopoma razvijajo obcutljivost za posebnost okolja, v katerem se
gibljejo, Zivijo. Opisujejo ga, ob tem pa spoznavajo likovne pojme, kot so: slike, kipi, stavbe po namembnosti,
pokrajino, Ziva in neZiva narava, naravna in kulturna dedisc¢ina. Prav tako prepoznavajo uporabne predmete,
njihovo obliko in namen. Uéenci postopoma spoznavajo, da z likovnim izraZzanjem lahko prepoznavajo svoje
Custvene odzive in interakcijo z okoljem. Spoznavajo tudi, da k likovnemu izrazanju spada lutkarstvo - izdelava
lutk, ustvarjanje animacij, ilustriranje pisnih del idr. Oblikujejo likovna dela z razlicno motiviko po domisljiji,

spominu in opazovanju.

DODATNA POJASNILA ZA TEMO

Pri naértovanju likovne naloge je ucitelj pozoren, da vkljuéi vse tri teme hkrati. Ce izhaja iz teme 3 »vsebine
likovnih stvaritev ter njihovo vrednotenje v prostoru in ¢asu, izhaja iz doZivetja izbranega motiva in za likovno

izrazanje izbere primeren likovni pojem (tema 1) in likovne materiale ter pripomocke (tema 2).

Pred izvedbo likovne naloge ucitelj s pogovorom usmeri u¢ence v opazovanje okolja ali narave in njuno
dozivljanje. U¢ence lahko usmeri tudi v opazovanje umetniskega dela oziroma kakovostne reprodukcije likovne
stvaritve. V pogovoru uéenci opisujejo dozivetja, Custva, ki jih pri tem doZivijo. V nadaljevanju ucitelj ta
doZivetja izpostavi za likovno izrazanje ucencev in izbere likovni motiv (tema 3). PoveZe ga z izbranimi likovnimi
materiali in pripomocki (likovno tehniko) (tema 2) ter ustreznim likovnim pojmom (tema 1) in izvede likovno
nalogo. Likovni pojem je povezan z upodobitvijo likovnega motiva, zato ucitelj u¢encem predhodno ne
predstavlja njegovih posebnosti, pojasni jih ob vrednotenju nastalih likovnih izdelkov. Likovni izdelki tako
predstavljajo u¢no sredstvo, s katerim ucenci spoznavajo posebnosti izbranega likovnega pojma. lzvedba

naloge pa je imela za izhodisc¢e dozivljajski vidik.

Ucitelj lahko pri uvajanju ucencev v likovno ustvarjanje z izbranim motivom uporablja razlicne metode dela:
metoda pogovora za doZivljanje, dojemanje in razumevanje posebnosti likovnega motiva, pojma in likovne

tehnike ter tudi metoda dela z besedilom, metoda prikazovanja (demonstracija) in razlage.
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LIKOVNE VSEBINE V PROSTORU IN CASU

Ucenec:

O: z razli¢nimi Cutili zaznava posebnosti svojega okolja, jih doZivlja, opisuje in likovno izraza;

@ (134112121 3.1.1.1)

......

@ (52211342142.21523.1)

O: ob likovnem ustvarjanju spoznava, da ustvarjalci (ilustratorji, oblikovalci lutk, grafi¢ni oblikovalci itd.)
soustvarjajo likovno — kulturno okolje;

(1.3.1.1] 3.3.1.1)

O: spoznava posebnosti uporabnih predmetov z njihovo funkcijo in likovno podobo;

@ (1321]135.1)

O: dozivlja likovne umetnine na razstavi v galerijah oz. drugih razstavnih prostorih, svoje doZivljanje opise in
likovno izrazi;

@(1.3.1.1 [3.1.1.1]5.1.2.1)

O: v svojem odzivu na umetnino, likovni izdelek uéenca ali lasten likovni izdelek prepozna svoja Custva in jih
likovno izrazi;

(sc) (1.1.2.2 ] 3.1.1.1)

O: krepi pozitiven odnos do likovnih stvaritev, okolja in skrbi za kulturno dediscino.

@ (1.3.2.1]1.3.5.1)

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:
-v likovnem izdelku spontano izrazi svoja doZivetja in ideje tako, da:

» oblikuje ustvarjalen likovni motiv kot odziv na zaznane in doZivete posebnosti svojega okolja;

vsebino;
» pojasni primere rabe likovne umetnosti v vsakdanjem Zivljenju;

» opredeli uporabno vrednost uporabnega predmeta.
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o likovni motiv ° umetnina ° izrazanje po domisljij °izrazanje po spominu °izraZanje po opazovanju

o likovno izraZzanje doZivetij ° uporabni predmeti ° uporabna vrednost izdelka

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

V okviru tretje teme ucitelj ustvarja okolje, kjer se uc¢enci v ustvarjalnem procesu in v procesu opazovanja,
dojemanija, o svojem notranjem doZivljanju likovno izrazijo. O ¢ustvih lahko tudi pripovedujejo. Posebnosti
Custvenih in socialnih vsebin lahko ucitelj vkljucuje v izbiro likovnih motivov (portret, avtoportret, krajina,
tihoZitje). Izvedba likovne dejavnosti in posebnosti razredne dinamike je lahko izhodis¢e za pogovor o Custvenih
in socialnih spretnostih. S primerno izbiro in pojasnjevanjem dozivljanja razli¢nih situacij pri izbiranju motiva se

krepi afektivni razvoj u€encev.

Narava likovnega izraZanja izhaja iz ustvarjalnega procesa, ki je posledica kriticnega vrednotenja oz. refleksije

doZivetega.

Ucenci si lahko ogledajo svoje Solsko okolje, domaci kraj, opazujejo primere kulturne in naravne dediscine

(stavbe, trgi, ulice, spomeniki ... in pokrajina, travniki, polja, gozdovi...) in dozivetja likovno izrazijo.

Ucenci lahko v muzejih ali galerijah opazujejo likovne zbirke kakovostnih likovnih del — umetnin tudi z
namenom opazovanja nastajanja likovnega dela in njegove analize, ob tem spoznavajo tudi likovnega
ustvarjalca. V pogovoru z uciteljem ucenci analizirajo vsebino likovne stvaritve, izvedbo likovne tehnike in
ustvarjal¢ev nacin upodobitve likovnega dela ter kateri likovni pojem je vgradil v upodobljeno likovno delo.
Ucitelj se z u€enci pogovori o tem, kako doZivljajo upodobljeno likovno delo in stvaritev umetnikov. Taksno
dozivljanje je lahko izhodi$ce za nadaljnje likovno izraZzanje. Ucenci refleksijo doZivljanja izrazijo v upodobitvi

uporabi kakovostno reprodukcijo originala.
Ucenci lahko obiséejo lahko tudi atelje (slikarjev, grafikov, kiparjev, arhitektov) in doZivetje likovno izrazijo.

Ucenci lahko v svojem okolju izberejo uporabne predmete, jih prinesejo k pouku, kjer jih vsi skupaj analizirajo,
opisujejo in doZivljajo ter upodobijo starostni stopnji primerno. Ob tem pojasnjujejo, zakaj se prinesene

predmete lahko uporablja in jih poveZejo s primeri iz kulturne dediscine.

Ucenci lahko spoznavajo glasbena in literarna dela ter druge vsebine. Kot odziv na spoznano vsebino lahko
oblikujejo lutko, izvedejo enostavno animacijo, oblikujejo slikanico (npr. preprosto zgibanko oz. leporelo) ali

naslovnico knjige.

Ob igrivem likovnem izraZanju ucenci raziskujejo svoje dozZivetje v okolju, kjer se nahajajo, pripovedujejo, kako
ga doZivljajo, ¢utijo, vidijo ter to izrazijo v likovni resitvi (likovnem izdelku) kot ga sami Cutijo, s pomocjo
izbranega likovnega pojma, likovnega materiala in pripomockov — likovne tehnike. Izvirnost likovnega izdelka je
dosezena, ko ucenci na lasten nacin raziscejo in izrazijo idejo v svojem likovnem izdelku z risanjem, slikanjem,

izdelavo grafike, oblikovanjem kipa ali makete.

Ob zakljucku likovne naloge ucenci pripravijo likovno razstavo, na kateri delijo dokoncane in nedokoncéane

izdelke, pri tem lahko uporabijo tudi digitalno tehnologijo.
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Pri likovnem ustvarjanju ucenci oblikujejo skladen likovni izdelek tako, da razvijajo svojo idejo, izvedejo likovno
resitev v likovnem izdelku; uéenci likovno izrazijo idejo na njim lasten nacin. Vecplastnost likovnega izdelka

doseZejo tako, da izdelajo likovni izdelek, v katerem:
» izrazijo svoje dozivetje (tema 3) - vsebinsko plast likovnega izdelka,

» z izbranimi likovnimi materiali in pripomocki oz. likovno tehniko (tema 2) - tehnolosko (materialno) plast

likovnega izdelka,
» likovni pojem (tema 1) - oblikovno plast likovnega izdelka.
V likovnem procesu se ustvarjalno izrazijo v skladu s svojimi izkuSnjami in psihomotori¢nim razvojem.

Medpredmetno povezovanje likovnih vsebin temelji na odkrivanju oziroma interakciji s pojmovnim
povezovanjem med znanim in neznanim. Ucitelj usmerja ucence v povezovanje likovnih pojmov s pojmi vsebin
drugih predmetnih podrocij in obratno. Pri tem gre za prenos znanja likovnih in drugih pojmov, Ze pridobljenih
ro¢nih spretnosti v okviru nacrtovane likovne naloge in likovnih podrocij. Povezanost mora ostati v omejenem
okviru, da so likovne vsebine logi¢ne in jasne. To povezovanje naj bo le sredstvo za poglobljeno razumevanje
likovnih pojmov, posebnosti likovnih materialov in pripomockov ter spretnosti v procesu uéenja. Ucitelj
dosledno nacrtuje medpredmetno povezovanje tako, da predvidi potek povezovanja glede na starostno stopnjo
ucencev in glede na okolje — predvidi likovne in procesne cilje. Medpredmetno povezovanje lahko temelji le na
besedni interpretaciji (ustni ali pisni) ali na prikazu s pomocjo razliénih u¢nih sredstev, povezanih z okoljem, z
znacilnimi posebnostmi, s katerimi se ukvarjajo tudi vsebine drugih predmetih podrodij — slovenscina,

matematika ...

Lahko pa je medpredmetno povezovanje tudi na besedni in likovni interpretaciji (likovnem izrazanju). Pri tem
nacinu medpredmetnega povezovanja ucitelj likovno nalogo zasnuje razlicno — z razli¢nimi izhodis¢i (tema 1,
tema 2 ali tema 3). Npr. Ce je izhodis¢e tema 3, izberemo lahko motiv domace Zivali (iz vsebin predmeta
spoznavanje okolja), ucitelj na tej zasnovi nacrtuje likovne cilje celostno, zato likovni motiv poveZe s temo 1
(izbere ustrezen likovni pojem, npr. razli¢nost linij; svetle in temne barve; razgibanost kipa - glede na izbrano
likovno podrocje), izbere tudi ustrezen likovni material in pripomocke — likovno tehniko, ki ustreza izbranemu
izraznemu sredstvu). Izbrani likovni motiv (tema 3) u¢ence usmeri le v njihovo doZivljanje in snovanje idej,
hkrati pa tudi v osvojitev izbranega likovnega pojma (tema 1) in posebnosti likovnega materiala in pripomocka -

likovne tehnike (tema 2).

Medpredmetno povezovanje kot zgolj povzemanje likovnega motiva (tema 3) iz vsebin drugih predmetnih
podrocij in upodobitev tega motiva v izbrani likovni tehniki z likovnega vidika ni ustrezno. U¢itelj v tem primeru
spregleda likovne cilje, nadaljuje pa z uresni¢evanjem ciljev drugega predmeta. Podobno ravna, kadar za

izhodisce za likovno nalogo predvidi le likovne materiale in pripomocke — likovno tehniko (tema 2).

Vsebina likovnih pojmov iz prvega vzgojno-izobraZzevalnega obdobija, ki jih lahko ucitelj medpredmetno
povezuje z vsebinami drugih predmetnih podrocij je npr. razli¢nost oblik, razporejanje oblik, barvna ploskev,
razporejanje barvnih ploskey, svetle in temne barve, odtiskovanje, povrsine, telo —kip, celota k delom
(detajlom), stabilnost, stati¢nost, razgibanost, dinamicnost, razlicnost velikosti, oblika, prostor, ritem -

ponavljanje itd.
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Ko ucitelj nacrtuje likovno nalogo (likovni izziv) izbira cilje in standarde, pri tem cilje konkretizira na konkretno
ucno situacijo, npr. izhaja iz teme 3 in izbere cilj »Oblikuje likovni izdelek z razlicno motiviko po domisljiji,
spominu, opazovanju.«, ki ga konkretizira »Oblikuje likovni izdelek z motivom Solskega izleta po spominu.«
Pripravi u¢no situacijo, v kateri u¢enci po spominu upodobijo doZivetja na Solskem izletu (tema 3), z
modeliranjem z glino (tema 2) in upodobijo stabilen kip (pojem ravnovesje), ki ga gradijo od celote k delom
(tema 1).

Ali npr. da ucitelj nacrtuje likovno nalogo na osnovi obiska arhitekta, kjer se ucenci seznanijo z nastajanjem
nacrta, makete in izgradnje stavbe s pomocjo fotografij. Spoznajo posebnosti oblikovanja razli¢nih prostorov in
jih doZivijo (tema 1). Za likovno izrazanje uporabijo ploski (ploskoviti) likovni material ter spoznajo posebnosti
oblikovanja z njim (tema 2) in upodobijo motiv npr. »Kaksno Solo si zelim« (tema 3). Snovanje in izvedba — od

ideje do izdelka — je lahko nacrtovano in izvedeno tudi kot projektno u¢no delo.

Pri vrednotenju dosezka ucencev ucitelj vedno izhaja iz nacrtovanih ciljev likovne naloge. Pred vrednotenjem
oblikuje kriterije vrednotenja, ki temeljijo na ciljih likovne naloge, nastale likovne izdelke pa vrednoti skupaj z
vsemi ucenci, ob razstavi vseh nastalih konc¢anih in nedokoncanih likovnih izdelkov. Pri vrednotenju dosezkov
posameznega ucenca, uposteva uc¢encev individualni likovni razvoj, napredek glede na njegove (individualne)

psihomotoricne in kognitivne zmoZnosti ter posebej afektivhe posebnosti.
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GLASBENA UMETNOST




TEME, CILJl, STANDARDI ZNANJA




a e W U™

IZVAJANJE IN GLASBENO
UDEJSTVOVANJE

Izvajanje glasbe ucitelj obravnava kot temeljno obliko glasbene komunikacije, ki se je u¢enci ucijo tako, da
pojejo, igrajo na glasbila in izrekajo izStevanke in druga rimana besedila. Cilji so usmerjeni v spodbujanje
razvoja elementarnih glasbenih sposobnosti ter razvoja pevskega glasu in tehnik igranja na telesna in ljudska
glasbila ter na Orffove instrumente. Napredek in dosezke ucencev uditelj zbira skozi daljSe ¢asovno obdobje in v
tempu, kot ga u¢enci zmorejo. Namen teme je tudi spodbujanje uéencev h glasbenemu udejstvovanju v soli in
izven nje. Glasbeno se udejstvujejo kot poslusalci ali izvajalci glasbe, kot solisti ali ¢lani skupine, ki pojejo in/ali
igrajo na glasbila. V ta namen se lahko organizira priloZnostni razredni pevski zbor, v katerega so vkljuéeni vsi

ucenci razreda, vodi ga ucitelj v okviru rednih ur pouka glasbene umetnosti.

DODATNA POJASNILA ZA TEMO

Ucitelj cilje nacrtuje skozi daljSe ¢asovno obdobje razvojno-procesno, z upostevanjem individualnih znacilnosti
glasbenega in sploSnega razvoja ucencev. Povezujejo se s cilji drugih tem, Se posebej s temo Glasbeni jezik. Vse
cilje nacrtuje v vseh razredih. 1z razreda v razred se cilji nadgrajujejo spiralno. Raven zahtevnosti se, glede na
izkusnje in dosezke ucencey, visa s premisljeno izbiro glasbenih vsebin (pesmi, skladb, rimanih besedil) in s
pevsko-tehni¢no izvedbo (intonacija, enakomerno izvajanje, tehnika igranja na glasbila). Pri naértovanju
operativnih ciljev ucitelj sledi celostni glasbeni vzgoji, tako da cilje za u¢no enoto nacrtuje s kognitivnega,
afektivnega, psiho-motori¢nega in socialnega podrocja. Napredek ucencev spremlja pri vseh ciljih. Cilji s
podrocja dozZivljanja, ustvarjanja in vrednotenja nimajo standardov, zato dosezkov ucencev na teh podrocjih ne
ocenjuje. Minimalni standardi in standardi znanja so doloceni za objektivno preverljive cilje. Standarde znanja
ucenci dosegajo skozi triletno vzgojno-izobrazevalno delo v dejavnostih, ki se izvajajo v Zivo s prepletanjem
tem, ciljev, vsebin, metod in oblik dela. Pri doseganju kakovostne ravni standardov uposteva individualne

znacilnosti glasbenega razvoja ucencev. Posnetki glasbenih del se iziemoma uporabljajo pri:
a) reprodukciji zahtevnejsih glasbenih del, ki jih ucitelj in ucenci ne izvajajo,
b) ponavljanju in utrjevanju ter vrednotenju oziroma primerjanju izvedb glasbenih del.

Cilji in glasbene dejavnosti teme 1, teme 2, teme 3 in teme 4 se pri nacrtovanju in izvedbi u¢ne ure povezujejo

in prepletajo.

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA TEMO
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SploSna metoda poucevanja je (glasbena) demonstracija. Ucitelj med izvajanjem doziveto poje oziroma
nazorno kaZe, kako se na glasbila igra. Temeljna metoda ucenja glasbe v prvem vzgojno-izobraZzevalnem
obdobju je posnemanje. U¢enci so v vseh dejavnostih glasbeno aktivni skupaj z uciteljem, s sovrstniki in sami.
Nacelo aktivnosti se uposteva pri vseh dejavnostih in na vseh podrocjih glasbenega razvoja. Oblike vzgojno-
izobrazevalnega dela potekajo tudi v za glasbo znacilnih skupinah, kot so pevski zbor, solist, pevska skupina in
instrumentalna skupina. Ucitelj usmerja in vodi glasbene dejavnosti izvajanja predvsem z neverbalno
komunikacijo, kot so na primer taktiranje, dirigiranje, ocesni stik in obrazna govorica. U¢itelj skrbno pripravi
letni program pesmi, rimanih besedil in izbor glasbil za vsak razred posebej. Ljudsko glasbeno dedis¢ino se
spoznava v kontekstu ljudskih obicajev in praznovanj, $e posebej tistih, ki so znadilni za kraj in okolje, v katerem

je sola.

Notranjo diferenciacijo in individualizacijo ucitelj u¢inkovito uresniCuje z ustrezno izbiro ciljev, vsebin, metod
in oblik vzgojno-izobrazevalnega dela. U¢encem omogoca izbiro dejavnosti z organizacijo u¢nih kotickov in/ali
izvajanjem kompleksne glasbene dejavnosti (raznovrstne glasbene dejavnosti s skupnim ciljem ali vsebino). Na
osnovi spremljanja izdela individualne nacrte za uéence, ki izkazujejo pospeseni glasbeni razvoj (kakovostno in
koli¢insko zahtevnejsi program, usmerjanje v glasbeno Solo in druge oblike nacrtne in sistemati¢ne glasbene
vzgoje) oziroma potrebe po prilagoditvah za gibalno ovirane (glasbene mize in okvirji, na katerih so pritrjena
glasbila; nadomestne nacine za gibalno izraZzanje glasbenega znanja in doZivljanja), slepe in slabovidne uéence
(velikost ¢rk, barva papirja, tridimenzionalni modeli, bliZina vira zvoka), gluhe in naglusne (lesena tla,
neposreden stik z virom zvoka na primer z glasbili in s telesom tistega, ki glasbo izvaja, vizualna ponazorila) ter
ucence z drugih jezikovnih in kulturnih okolij (izrazanje v neverbalnih jezikih, neverbalna glasbena

komunikacija, zagotavljanje stika z glasbo ucencevega kulturnega okolja, ¢asovno prilagajanje dejavnosti).

PETJE IN RITMICNA IZREKA

Ucenec:

O: razvija pevski glas v skladu z lastnimi glasovnimi zmoZnostmi in se uci peti sprosceno;

(sc) (1.3.2.1] 1.1.2.2)

O: pri petju spoznava, posnema in uposteva glasbene dogovore in neverbalno glasbeno komunikacijo;

@ (13311129

O: spoznava in poje raznovrsten pevski repertoar domacih in tujih ter ljudskih in umetnih pesmi v obsegu
otroskega glasu;

(1.3.2.1] 1.1.2.1)

O: dozivlja in spoznava elemente estetskega oblikovanja pesmi ter se uci s posnemanjem odraslega ali
vrstnikov peti doZiveto (z interpretacijo);
@(5.2‘4‘2 | 1.3.1.1)
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O: doizivlja in se udi vrednotiti petje odraslega, lastno petje in petje vrstnikov;

@ (211113312

O: izreka, meri in igra izStevanke in rimana besedila.

@ (1.1.2.2 ] 1.1.4.1)

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:
» poje in med petjem vzdrZuje pevsko drio;
» besedilo poje razlo¢no in pri petju oblikuje vokale, pri tem pevski dih uskladi z glasbenimi motivi;

» pozna in pri petju uposteva glasbene dogovore, kar izkaZe tako, da peti za¢ne in konca na znak ucitelja in
med petjem sledi njegovemu vodenju (taktiranju/dirigiranju/neverbalni komunikaciji); zacetno

intonacijo glasovno posnema in jo uposteva pri petju;

» skupaj z odraslim in/ali vrstniki zapoje umetne in ljudske pesmi, pri tem tudi pove naslov in izvor pesmi

(umetna, ljudska);

» s posnemanjem ucitelja izbrane pesmi zapoje, pri tem oblikuje interpretacijo pesmi na osnovi besedne

vsebine;

» besedilo enakomerno izreka, izreka in meri ter izreka in igra na telesna in ritmicna glasbila.

o glasba °pesem cuspavanka °himna ° pesnik °skladatelj ° pesmarica °petje °pevec °solist ° pevski
zbor - pevska skupina °zborovodja -°izStevanka °ritem ° glasbenispored - glasbena prireditev - koncert

oton °tisjiton °glasnejsiton - krajsi ton -°daljsiton cvisjiton c°nizjiton °©pavza - tiSina

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

lzvajanje in glasbeno udejstvovanje. Vzgojno-izobrazevalno podrocje izvajanja vkljuuje dejavnosti petja,
igranja na glasbila in ritmicno izreko. Ucitelj u¢ence spodbuja, da se aktivno udejstvujejo na glasbenih
prireditvah v 3oli in zunaj nje. U¢encu, ki izkazuje pospesen glasbeni razvoj in zanimanje za glasbo ucitelj v
sodelovanju s starsi ali skrbniki svetuje vpis v glasbeno Solo ali druge oblike sistemati¢nega glasbenega

izobrazevanja.

Petje je v slovenskem prostoru kulturni fenomen. V prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju se ga neguje kot
vstopanje v svet glasbene umetnosti in s spodbujanjem glasbenega razvoja. Ima najdaljSo tradicijo v Solskih
kurikulih od vrtca do srednje Sole. Kot temeljno dejavnost glasbenega izvajanja se ga obravnava tudi zato, ker
poje lahko vsak z zdravim govorno-pevskim organom. Pri petju se pozornost nameni glasbeni vsebini (pesmi) in

njeni pevsko-tehniéni izvedbi. Pesem v glasbi se razume kot glasbeno delo z nedeljivo celoto besedila in glasbe.
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Ucenci se pesem ucijo peti celostno (besedilo in melodijo skupaj) in ne analiti¢no (najprej besedilo, zatem e
melodijo). Umetno pesem pojejo doZiveto, z interpretacijo, tudi pri u¢enju petja. Ce je pesem del ljudskega
plesa, se ga prav tako udi celostno. Ljudsko pesem izvajajo po nacelih ljudskega petja. Kakovost petja
izboljSujejo z rednim petjem in pevsko-tehni¢nimi vajami. Tako uéenci razvijajo pevski glas kot pomembno

glasbeno izrazno sredstvo.

Pevska drza in oblikovanje pevskega glasu. Razvijajo ju kontinuirano skozi daljSe ¢asovno obdobje s pevsko-
tehnic¢nimi vajami in posnemanjem petja odraslega. Pri skupni obliki dela ucitelj u¢ence lahko razvrsti v pevski
zbor. Ob koncu triletja u€enci uskladijo dih z dolZino fraze. Vadijo dolge enakomerne in kratke izdihe. Vaje za
resonanco lahko izvajajo z mrmranjem ali v kombinaciji na primer bim. Vadijo oblikovanje vokalov i, e, a, o, u, v
kombinaciji z zacetnimi soglasniki: vi, zi, bra, nja. Upevanje zakljucijo z vajo za Sirjenje pevskega glasu. Pri tem
ucitelj izhaja iz glasovne lege ucencev, ki jo Siri s ponavljanjem krajsih motivov najprej navzgor, za tem Se

navzdol.

Neverbalna glasbena komunikacija, intonacija in usklajeno petje. Pri petju ucitelj prevzame vlogo zborovodje.
Ucence vodi s taktiranjem oziroma dirigiranjem. Med petjem ohranja z u¢enci oesni stik, z namenom
usmerjanja in spodbujanja uporablja tudi obrazno mimiko in druge oblike telesne govorice. Po prostoru se
giblje smiselno. Intonacija je zacetni, prvi ton, s katerim za¢nejo peti oziroma ustrezen akord, ki da zacetno
intonacijo. Pri navajanju u¢encev na intonacijo lahko ucitelj zaigra prvi motiv pesmi. Ucence uci, da si intonacijo
pri petju znajo zaigrati sami po slikovnem zapisu ali po metodi barvne notacije. Ko pojejo v skupini ali pevskem
zboru, ucence u¢i usklajevanja z drugimi pevci v istem tempu in interpretaciji ter skupnem zacetku in zakljucku

petja.

Pevski repertoar (program). Ucitelj pripravi seznam pesmi na letni ravni, smiselno uposteva tudi predloge
ucencev. Za ustvarjanje spodbudnega ucnega okolja se oblikuje program pesmi, ki ga bodo peli ucenci, ter krajsi
program, ki ga bo izvajal ucitelj, da bi Sirili u¢ne izkusnje ucencev. Izhodisca izbora pesmi so cilji tem, ki jih
ucenci dosegajo s petjem in spoznavanjem glasbenih del. Pesem je lahko tudi vir usvajanja glasbenih pojmov in
znanja. Repertoar vkljucuje pesmi, ki so raznovrstne po: izvoru (ljudske, umetne), tonaliteti in tonskih nacinih
(pesmi v duru, molu, pentatoniki), metrumu (dvo-, tridobni, sestavljeni), obliki (kiticne, prekomponirane, eno-,
dvo- in tridelne, pesmi za soustvarjanje), interpretaciji (pesmi, ki jih pojemo hitrejse/pocasnejse,
glasnejse/tisje), izvedbi (zbor, solist), kitici (eno-, dvo- in veckiticne; z ali brez refrena) in besedni vsebini (pesmi
o letnih casih, naravi, Zivalih, igri, igracah, praznovanju, praznikih; pesmi, ki so sestavni del ljudskih obicajev in
plesov; pesmi 3aljivke, koracnice in uspavanke) in jeziku (knjizna slovenscina, narecja, tuji jezik, drugi jeziki iz
kulturnih okolij uéencev). Pevski program, ki ga bo pel ucitelj, sestavljajo pesmi, ki jih u¢enci Se ne zmorejo peti,

pomembno pa Sirijo glasbene izkusnje ucencev.

Interpretacija pesmi, doZiveto petje in estetsko oblikovanje pesmi. Petje je doZiveto, ko se poje z
interpretacijo. Interpretacijo se oblikuje na osnovi besedila tako, da se doZivljanje pesmi (poezije) in poudarke
besedila izrazi v petju. V izvedbo se vkljuci enega ali ve¢ elementov interpretacije: dinamika (tiho, srednje
glasno, glasno), tempo (pocasi, srednje hitro, hitro), artikulacija (legato/vezano, staccato/kratko,
portato/noseno) in agogika (accelerando/pohitevanje in naras¢anje glasnosti, diminuendo/upocasnjevanje in
pojenjanje glasnosti). UCenci se sprva ucijo interpretacije s posnemanjem ucitelja. Ko razumejo, o ¢em pesem
poje in znajo z glasom izvajati elemente interpretacije, jih uditelj spodbudi, da oblikujejo interpretacijo za
uspavanko in koracnico. Skozi triletno kontinuirano ucenje ucenci usvojijo koncepta tempa in dinamike. Pri

interpretaciji pesmi kot celote sledijo smernicam estetskega oblikovanja tako, da upostevajo oznake
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interpretacije, ki jih je dolo¢il skladatelj. Ce teh oznak ni, pesem pojejo v zmernem tempu, srednje glasno,
zakljucijo jo z diminuendom, ponavljajoce se motive lahko izvedejo kot odmev (drugo ponovitev tisje).
Onomatopeje (brezpomenske zloge), ki se pogosto pojavijo v refrenu, pojejo s spremenjeno artikulacijo, glede

na zvocnost refrena ali motiva.

Vrednotenje petja. Cilj se nacrtuje z namenom spremljanja napredka uéencev, dosezki niso opredeljeni s
standardi znanja. U¢enci sprva vrednotijo petje intuitivno tako, da ga opisujejo kot lepo/grdo, bolj ali manj
vsecfno. Z ucenjem in novimi glasbenimi izkusnjami zaCenjajo prepoznavati razlike v petju in jih opisovati.

Nadaljnji razvoj poteka v smeri izgrajevanja glasbenega okusa.

Delo z izStevanko. Dejavnosti so: izrekanje, merjenje in igranje. Izhodis¢e za dejavnosti je zlogovni ritem
besedila, za katerega sta znacilni stopici trohej (— U), ki vodi v dvodobni metrum ali daktil (- U U ), ki vodi v
tridobni metrum. IzStevanko izrekajo tako, da besedilo enakomerno govorijo (zlogujemo) na viSini govornega
tona, brez modulacije glasu ali interpretacije besedila. IzStevanko merijo tako, da izrekajo izStevanko in igrajo
na glasbilo prvi, poudarjen zlog stopice (v glasbi se zvaja kot doba, metrum). Izstevanko igrajo tako, da jo
izrekajo in na glasbilo enakomerno igrajo zlogovni ritem besedila. Pri prevajanju zlogovnega ritma besedila v

glasbenega podkrepijo zaznavo in enakomerno igranje tako, da besedilo izrekajo polglasno ali nemo.
Primeri metod poucevanja in ucenja petja
Peti ucitelj u¢i po naslednjih metodah:

1. Metoda pripevanja (so¢asno posnemanje). Ucitelj veckrat zapoje pesem ob pripovedovanju poucne zgodbe,
ki jo oblikuje na osnovi besedila pesmi. Med pripovedovanjem uéence spodbuja, da pojejo skupaj z njim. Ce
ima pesem vec kitic, med pripovedovanjem najprej veckrat skupaj zapojejo samo prvo kitico, nato Se ostale

kitice oziroma celo pesem.

2. Metoda imitacije (zaporedno posnemanje). Za to metodo ucenja petja so primerne pesmi, pri katerih so
motivi oblikovani tako, da si jih ucenci lahko zapomnijo in ponovijo. U¢enci ponavljajo posamezne motive za

uciteljem in jih zdruZujejo v celoto.

3. Metoda dela z glasbenim slikovnim zapisom. Ucenci ob petju skupaj z uciteljem sledijo glasbenemu
slikovnemu zapisu. Za to metodo so primerne krajSe pesmi s ponavljajo¢imi se motivi na enem, dveh ali treh

razli¢nih tonih.

4. Kombinirana metoda. U¢enje nove pesmi poteka ob glashenem slikovnem zapisu. Enostavne, ponavljajoce

se motive se ucenci ucijo po slikovnem zapisu, druge dele melodije pa s posnemanjem ucitelja.
Izbira metode je odvisna od izkuSenj u€encev, nacrtovanih ciljev in izbrane pesmi.

Didakti¢ne izpeljave dejavnosti petja so raznovrstne. Sledijo procesu priprave na petje, u¢enju nove pesmi ter

ponavljanju in ustvarjanju.
Primer didakti¢ne izpeljave dejavnosti u¢enja petja nove pesmi
1. korak: osredotocenost vseh vkljucenih in priprava na petje (upevanje). Na zacetku z raznovrstnimi krajsimi

dejavnostmi ucitelj priklice pevske izkusnje ucencey, ki jih bo v nadaljevanju nadgradil z novimi. To je tudi oblika

motivacije za sodelovanje v dejavnosti. Sledi igriv nacin izvedb pevsko-tehnicnih vaj za pevsko drzo, pevski dih,
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resonanco, artikulacijo, vokal in Sirjenje obsega pevskega glasu. Vaje oblikuje glede na pevsko-tehni¢ne zahteve

pesmi in potrebe po razvoju pevskega glasu pri u€encih.

2. korak: seznanjanje z novo pesmijo. Ucitelj pove izvor in naslov pesmi. DoZiveto zapoje pesem a cappella

(brez spremljave) in navdusi u¢ence za uéenje nove pesmi.

3. korak: ucenje petja po izbrani metodi. Ucitelj u¢i ucence po eni izbrani metodi zato, da se ucenci delno
naucijo peti novo pesem. Za manj izkuSene ucence je primerna metoda pripevanja. Skladno z nacrtovanimi cilji

lahko izbere metodo v povezavi z glasbenim slikovnim zapisom.

4. korak: ponavljanje in utrjevanje. Novo pesem ucenci utrjujejo na primer tako, da poslusajo, primerjajo in
vrednotijo posnetek pesmi, izvedejo glasbeno-didakti¢no igro prepoznavanja nove melodije in melodij pesmi,

ki jih pojejo. Pesmi u€enci ne utrjujejo tako, da jim ucitelj ponudi glasbila za spremljanje petja.
Primer notranje diferenciacije in individualizacije
Ucitelj jo izvaja vsaj na dveh ravneh. Primer za dejavnost petja na u¢no-vsebinski in didakticno metodicni ravni:

1. Na uc¢no-vsebinski ravni z izbiro kiticne pesmi ali pesmi z refrenom (lazje) oziroma prekomponirane pesmi ali
pesmi za solista in zbor (teZje); pesmi v durovi tonaliteti s ponavljajo¢imi ritmi¢no-melodi¢nimi motivi (lazje)
oziroma pesmi v durovi in molovi tonaliteti in tonovskih nacinih z variacijo ali sekvencno ponovitvijo motiva

(teZje).

2. Na ravni didakti¢ne izpeljave dejavnosti z izbiro u¢nih metod pripevanja in so¢asnega posnemanja (laZje)

oziroma imitacije in zaporednega posnemanja (tezje).
Primer medpredmetnega povezovanja

Primer ciljev medpredmetnega povezovanja glasbe s slovenskim jezikom na vsebinski ravni (na primeru sirjenja

besedis¢a):
Ucenec:

» razvija in utrjuje poimenovanje bitij, predmetov, dejanj idr. v slovenskem knjiznem jeziku (op. na primeru

delov obraza),

» spoznava in poje raznovrsten pevski repertoar domacih in tujih ter ljudskih in umetnih pesmi v obsegu

otroskega glasu (na primeru pesmi Tamare Kranjec Laganin Celo, usta, nos zavijem).
Priporo¢ene muzikalije
Nograsek, M. in Virant I., K. (2023). Piske sem pasla. Ljubljana: DZS.
Voglar, M. in Nograsek, M. (ur.) (2024). Majhna sem bila. Ljubljana: DZS.
Oblak, B. (ur.) (1995). Pesmi sveta. Ljubljana: DZS.

Cvetko, I. (2004). Trara, pesem pelja. Slovenska otroska glasbila, zvocila in zvoéne igrace. Ljubljana: Mladinska

knjiga.

Gasperin, R. (ur.) (2020). Enci benci na kamenci. Slovensko otrosko izrocilo. Ljubljana: Mladinska knjiga.
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IGRANJE NA GLASBILA

Ucenec:

O: usvaja tehniko igranja in se uci sprosceno igrati na izbrana glasbila;

@ (1.3.4.1]1.3.4.2)

O: na ritmi¢na in melodi¢na glasbila se u¢i enakomerno igrati spremljave k peti pesmi in ritem izStevanke;

@ 1121

O: igra krajSe instrumentalne dele in celote;

O: na osnovi poslusanja in preizkusanja razvija obcutljivost za kombinacije zvocnih barv in sozvodij;

(s (1.3.3.1]1.1.2.1)

O: spoznava raznovrstna glasbila, na katere igra, jih razvrséa in uvrsca;

@(1.1.1.1 | 1.1.2.1)

O: se seznani z glasbili, na katera igra, jih razvrsca in uvrsca;

D 1121

O: s posnemanjem odraslega ali vrstnikov se uéi doZiveto igrati na glasbila;

@(5.2.4.2 |3.1.1.2 | 5.2.4.3)

O: se navdusuje nad zvo¢no barvo glasbil in izkazuje radovednost za raziskovanje zvocnosti lastnega glasu in
telesa ter nacinov igranja na glasbila.

@(3.1.4.1 |1.3.2.1] 1.1.1.1)

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:

» zaigra na telesna glasbila, ritmi¢ne in melodi¢ne instrumente Orffovega instrumentarija, ljudska glasbila

in zvocila z osnovno tehniko igranja;
» poje pesem in igra spremljavo na izbrano glasbilo;
» enakomerno izreka izStevanko in jo igra na izbrano glasbilo;
» poje pesem in igra spremljavo na glasbilo v ritmi¢cnem dvoglasju;
» pozna glasbilo po zvocni barvi in vizualni podobi, ga poimenuje in opise;
» v zvo¢nem vecglasju prepozna znana glasbila, na katera tudi igra;

» pri igranju na glasbila posnema ali uposteva interpretacijo v elementih dinamike (glasnejse/tisje

igranje) in tempa (hitrejSe/pocasnejse igranje).
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o glasbilo ©instrument - telesna glashila ° Orffov instrumentarij °zvocilo ©instrumentalna skupina

o dirigent ° glasbena prireditev ° glasbena Sola ° koncertna dvorana

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Igranje na glasbila se obravnava kot samostojno dejavnost in kot komplementarno dejavnost k petju
(instrumentalna spremljava k peti pesmi). V povezavi z glasbenim razvojem se glasbilo obravnava kot podaljsek
nasega telesa. V ta namen ucitelj pri ucencih spremlja gibalni razvoj in uri vzdrzljivost in gibalne vzorce, ki jih
uporabijo pri igranju. Sledi proksimodistalni (od telesa navzven, proti okoncinam) in cefalokavdalni smeri (od
glave navzdol) gibalnega razvoja. Glasbila, za katera je potrebna razvita koordinacija leve in desne roke, uvaja
postopoma. Tehniko igranja na glasbila uci s posnemanjem, razvija jo nacrtno skozi daljSe ¢asovno obdobje.
Ucencu, ki je gibalno oviran, ponudi prilagojena glasbila z rocaji ali glasbila, ki so pritrjena na okvir ali drugo
podlago. V povezavi z glasbo pa glasbilo obravnava kot glasbeno izrazno sredstvo. V ospredju te obravnave je
spoznavanje, raziskovanje in razlikovanje zvo¢nih barv glasbil. Dejavnik uspesnosti doseganja ciljev igranja na
glasbila je opremljenost ucilnice z glasbili. Vsaka ucilnica mora imeti svojo zbirko glasbil, ki se med Solskim
letom spreminja in dopolnjuje. Glasbila ostanejo u¢encem dosegljiva po izvedeni dejavnosti igranja nanje, v
dejavnostih dnevne rutine ali ob prostem ¢asu, da lahko z dejavnostjo nadaljujejo in jih preizkusajo. U¢encem
mora ucitelj omogoditi individualen stik z glasbilom, da lahko razvijejo zaznavo, da se glasbilo odziva na njihov
dotik in igranje. UCitelj pri ucencih razvija odgovoren odnos do glasbil. Glasbila niso igrace. Nanje igrajo s
Cistimi rokami. Raba glasbil naj bo varna in zdravju neskodljiva. Glasbila so v ucilnici urejena in pospravljena po
kriterijih, ki jih dolocijo ucenci ali uditelj. Za zbirko glasbil skrbijo ucenci. Dejavnosti igranja na glasbila so

raznovrstne:

- igranje krajsih instrumentalnih delov in celot,

-isto€asna spremljava k petju oziroma igranje uvoda, medigre in zakljucka,
-izvajanje zvocnih efektov in zvocnih slik,

-raziskovanje zvoka in glasbil.

V povezavi z igranjem metri¢no urejene glasbe ucitelj spodbuja razvoj enakomernega izvajanja, v povezavi z
raziskovanjem zvoka in razvrs¢anjem glasbil pa razvoj zaznave in obcutljivosti na zvo¢no skladnost ter

sposobnost razlikovanja.

Opredelitev glasbila in poimenovanja. Glasbilo (nadpomenka) je lahko vsak predmet, iz katerega hote
izvabljamo glasbene zvoke na mehanski nacin ali z elektri¢nimi impulzi. V prvem vzgojno-izobrazevalnem
obdobju ucenci igrajo na telesna glasbila, ljudska glasbila, ritmi¢ne in melodi¢ne instrumente Orffovega

instrumentarija in na zvocila (doma narejena glasbila).

Klasifikacija in razvrScanje glasbil. V Solski praksi se glasbila klasificirajo po skupinah glasbil v simfoni¢nem
orkestru: pihala, trobila, tolkala, instrumenti s tipkami, brenkala in godala. Ucenci se uvajajo v klasifikacijo z

razvrs¢anjem glasbil po enem kriteriju, ki ga dolodi ucitelj ali ga predlagajo uéenci sami. Kriteriji so
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lahko: materiali, iz katerih so glasbila izdelana (lesena, kovinska, plasti¢na glasbila); zvoéna barva (glasbila s
svetlejSo/temnejSo barvo); zven (glasbila z daljSim/krajsim zvenom); intonacija (ritmi¢na/melodi¢na glasbila);
tehnika igranja (glasbila, na katera igramo z udarjalko/roko; glasbila, v katera pihamo/trobimo, glasbila, na

katera trzamo/brenkamo/igramo z lokom ipd.).

Uvrscanje glasbil. Skupine za uvrscanje doloci uditelj po sistemu Sachs — Hornbostel. Strokovne izraze skupin
glasbil nadomesti z opisi. Aerofoni (glasbila, v katera pihamo, trobimo ali potiskamo zrak, kot npr. piscal,
trobenta, flavta); kordofoni (glasbila s strunami, kot npr. kitara, violina, klavir); membranofoni (glasbila z opno,

kot npr. boben, lonéeni bas); idiofoni (glasbila, ki zvenijo v celoti, kot npr. palicice, ¢inele, kamencki).

Kriteriji izbire glasbil. Glasbila ucitelj izbira po naslednjih kriterijih: splosni kriterij (znacilen zvok glasbila,
uglasenost melodi¢nih glasbil, trpeznost in varna raba glasbila); namen izbire (glasbila za raziskovanje zvoka in
tehnike igranja, glasbila za ustvarjanje, glasbila za spremljanje petja in izreke, glasbila za igranje
instrumentalnih skladb); razvojne znacilnosti u¢encev (upostevanje gibalnega razvoja in motoricnih spretnosti

ter glasbenega razvoja in zanimanja ucencev).

Osnovna tehnika igranja na glasbila. Tehniko igranja na glasbila ucitelj pri u¢encih razvija in uri skozi daljse
¢asovno obdobje z upostevanjem njihovih individualnih znacilnosti. Na glasbila se praviloma igra stoje. Uéenci
stojijo sproséeno. Visino samostojecih glasbil ucitelj prilagodi visini u¢encev. Tehnika igranja vklju€uje dva
elementa: drzanje glasbila in nacin igranja. Ce glasbilo nima drzala/ro¢aja, ga uéenci drijo tako, da s prijemom
ne omejujejo nihanja tistega dela glasbila, ki pri igranju zveni. Na primer: ro¢ni boben drzijo za obod; pri ineli
in trianglu drZijo vrvico; paliice drZijo v vboceni dlani; udarjalki drzijo spros¢eno, primejo ju s palcem in
kazalcem, z ostalimi prsti pa drzalo udarjalke objamejo. Na glasbilo igrajo tako, da posnemajo tehniko igranja
glasbenikov oziroma igranje prilagodijo tako, da glasbilo zveni. V ta namen urijo odboj dotika glasbila z roko ali

udarjalko. Melodi¢na glasbila naj bodo uglasena.

Spremljava k peti pesmi. To je temeljna dejavnost, v kateri dobijo ucenci izkusnjo usklajenega in
enakomernega igranja na glasbilo. Spremljava se izvaja z isto¢asnim petjem in igranjem na glasbilo. Ucenci
intuitivno uskladijo igranje spremljave s potekom glasbe, ¢e zraven pojejo ali izrekajo besedilo. Igranje
spremljave ucitelj uvaja z glasbilom, za katerega imajo ucenci Ze izurjeno tehniko igranja in glasbilo poznajo.
Praviloma gre za ritmic¢no glasbilo ali zveneco ploscico, na katero igrajo bordun (spremljava na enem tonu).
Spremljavo ucitelj doloci na osnovi oblike pesmi, njene vsebine in izraznosti. Pri izbiri vrste spremljave sledi
razvojnemu pristopu v smeri: spremljanje po ritmu melodije, spremljanje po metrumu in spremljanje z
ostinatnim vzorcem. Oblika spremljave naj bo skladna z obliko pesmi, ki je lahko eno-, dvo- ali trodelna. Pesem
se lahko spremlja po kiticah ali po delih (refreni). Ce zgradba pesmi dovoljuje, se lahko spremljavo oziroma
igranje na glasbila izvede zaporedno: instrumentalni uvod, petje prve kitice, instrumentalna medigra, petje
druge kitice ... ter instrumentalni zakljucek. Glasbila ucitelj izbira glede na izraznost pesmi, zvoc¢no skladnost,

glasbeni razvoj ucencev in cilje dejavnosti.

Ritmic¢no dvoglasje. Lahko gre za dvoglasno ritmi¢no skladbo ali za dvoglasno ritmi¢no spremljavo. Uvaja se ob
izStevanki in za tem, ko ucenci Ze znajo izStevanko z glashili meriti in igrati. Ritmi¢no dvoglasje se izvede ob
skupnem izrekanju izStevanke, pri tem ena skupina uc¢encev izStevanko na ritmicno glasbilo meri, druga pa igra
zlogovni ritem. Izkusnjo se nadgradi tako, da se igranje zlogovnega ritma nadomesti z igranjem ostinatnega
vzorca, ki se oblikuje na primeru besedila iz izStevanke. Po enakem postopku se uvede ritmicno dvoglasje tudi v
spremljavo k peti pesmi. Ob petju pesmi ena skupina uéencev igra metrum, druga pa ritem melodije oziroma

ostinatni vzorec.
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Zvocno vecglasje. Izraz se uporablja za poimenovanje skladb za dvoje ali ve¢ razli¢nih glasbil. Uéenci s
poslusanjem prepoznajo glasbilo, na katerega igrajo. Zato se za poslusanje priporocajo skladbe, ki so napisane
za dva ali tri instrumente, od katerih ucenci vsaj na enega Ze igrajo oziroma so z njim ze rokovali; npr. primeri

skladb za: ksilofon in flavto, flavto in boben, ksilofon, zvoncke in palicice, klavir in violino.

Dotziveto igranje na glasbila. To je igranje na glasbilo z upostevanjem elementov interpretacije (glasnejse/tisje,
hitrejSe/pocasnejse). Ucenci se ucijo doZivetega igranja na glasbilo s posnemanjem ucitelja. V povezavi s cilji
Glasbenega jezika izkusnjo ucitelj poglablja ob glasbenem slikovnem zapisu oziroma z rabo simbolov za

dinamiko in tempo.

Raziskovanje zvocnosti glasbil in nacinov igranja. Dejavnost poteka individualno. Uéenci ugotavljajo, kako na
glasbilo igrati, da bo glasbilo lepo zvenelo oziroma spreminjalo barvo/viSino zvoka. Uéenci i$€ejo in preizkusajo
nacine igranja ter na osnovi opazovanja tehniko igranja posnemajo. Zanimive zvocne barve ucenci odkrivajo
tudi pri zvocilih, ki jih izdelajo sami ali s pomocjo uditelja. Primer dejavnosti raziskovanja je tudi razstavljanje in
sestavljanje glasbil, ki so narejena iz vec delov ter risanje glasbil po opazovanju. Dejavnost ucitelj nadgradi v

snovanje in izdelavo nacrtov za »novo glasbilo«.
Primeri metod ucenja in poucevanja igranja na glasbila
Igranje na glasbila ucitelj uci po raznovrstnih metodah.

1. Metoda socasnega posnemanja. Ucitelj igra na glasbilo, nazorno demonstrira tehniko igranja in vabi ucence,
da ga posnemajo. Ucenci se v dejavnost vkljuCujejo postopoma, igrajo skupaj z uciteljem. Dejavnost veckrat

ponovijo.

2. Metoda imitacije. Gre za zaporedno posnemanje uciteljevega igranja na glasbilo. Po tej metodi uci krajse
glasbene dele, ki jih ucenci slisijo, si jih zapomnijo in ponovijo. Uditelj zaigra na primer motiv, uenci ga
ponovijo. Tudi v tem primeru je pomembno ponavljanje, dokler ucenci ne doseZejo ravni tekocega,

enakomernega izvajanja. Izvedbo uditelj usmerja z neverbalno komunikacijo.

3. Metoda izvajanja po glasbenem slikovnem zapisu. Ucenje poteka ob glasbenem slikovnem zapisu. Skladbo
ali spremljavo najprej izvede ucitelj, za tem ucenci analizirajo glasbeni zapis in se igranja na glasbilo ucijo po

glasbenem slikovnem zapisu.

4. Metoda Carla Orffa. Ucenci se igranja ucijo najprej s telesnimi glasbili, za tem pa izvedbo v celoti prenesejo

na ritmic¢na in melodic¢na glasbila.
Primer didakti¢ne izpeljave dejavnosti spremljanja petja z glasbili

Pedagoski proces je sestavljen iz Stirih korakov. Uvodoma lahko ucitelj z zanimivo dejavnostjo prikli¢e izkusnje

ucencev in jih pritegne k sodelovanju. Izpeljava dejavnosti naj temelji na predhodnih izkusnjah ucencev.

1. korak: seznanjanje s spremljavo k petju pesmi. Ucitelj doZiveto zapoje pesem ob istocasnem igranju
spremljave. Na osnovi opazovanja ucenci ugotovijo obliko in vrsto spremljave. V primeru dvo- ali veéglasne
spremljave ucitelj izvede spremljavo za vsako glasbilo posebej. U¢enci za vsako glasbilo ugotovijo obliko in vrsto

spremljave.

2. korak: petje in urjenje spremljave na telesna glasbila. Namen je, da ucenci izurijo gibalni vzorec igranja na

telesna glasbila in usvojijo vrsto spremljave. Na sebi poiscejo dele telesa, s katerimi lahko igrajo kot na izbrano
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glasbilo. Na primer: ¢e se spremljavo igra na cinele, se gibalni vzorec uri s ploskanjem; igranje na paliCice se uri
z igranjem kazalcev ali podlakti, krizno, eno na drugo; igranje z udarjalkami se uri z igranjem rok po kolenih ali

mizi. Ko se doseze enakomerno in sproséeno izvajanje, se nadaljuje z naslednjim korakom.

3. korak: petje in igranje spremljave na izbrana glasbila. Ucenci preizkusijo glasbilo in nanj ustvarjalno igrajo.

Po tem uvodnem seznanjanju, se ob isto¢asnem petju uri spremljavo z igranjem na glasbilo.

4. korak: ponavljanje in utrjevanje. Izvedbo se utrjuje z namenom, da uéenci pojejo in igrajo spros¢eno. Pesem

s spremljavo lahko predstavijo drugim ucencey, izvedbo se snema in vrednoti.

Primer didakti¢ne izpeljave uvajanja novega glasbila, na katerega bo ucenec igral

Novo glasbilo ucitelj uvede z glasbo. V ospredju naj bo doZivljanje glasbe in spoznavanje zvocne barve.
Didakti¢na izpeljava je sestavljena iz stirih korakov:

1. korak: seznanjanje z novo zvocno barvo s poslusanjem glasbe za solisticno glasbilo. Novo glasbilo ucitelj
uvedem najprej z glasbo. Pri u¢encih vzbudi radovednost za zvok novega glasbila. V ta namen doZiveto in

nazorno zaigra na glasbilo. Ucenci glasbo dozZivijo in opiSejo novo zvoéno barvo. Ucitelj glasbilo poimenuje.

2. korak: raziskovanje zvoka, glasbila in nacina igranja na izbrano glasbilo. Uéenci novo glasbilo preizkusijo,

raziskujejo zvok, is€ejo primerne nacine igranja, posnemajo odraslega. Novo glasbilo narisejo po opazovanju.

3. korak: ustvarjanje v glasbi z izbranim glasbilom. U¢encem se omogodi individualni stik z glasbilo, da
pridobijo izkusnjo, da se glasbilo odziva na njihovo igranje. U¢enci urijo igranje na glasbilo. Izmislijo si krajse

glasbene dele ali celote, zaigrane na novo glasbilo.

4. korak: Sirjenje in poglabljanje izkusen z novim glasbilom. Novo glasbilo se uporabi v razlicnih glasbenih
dejavnostih. Uenci ustvarjajo zvocne slike, si izmisljajo instrumentalne dele in celote. Novo zvo¢no barvo

prepoznavajo v zvo¢nem vecglasju.
Primer notranje diferenciacije in individualizacije

Pri izbiri glasbil se poleg zvo¢ne skladnosti uposteva nacelo razvojne primernosti, $e posebej v povezavi z
glasbenim in s psiho-fizicnim razvojem. Manj izkuSenim ucencev se ponudijo glasbila, na katere igrajo z veliki
gibi (bongosa, samostojeci boben, ksilofon, zvenece ploscice) ali parna glasbila (Cinele, paliCice). Tehnika igranja
z manjsimi gibi in s prsti (klavir, kljunasta flavta, strunska glasbila) je zahtevnejsa. Individualizacija se nacrtuje
tudi pri izbiri vrste spremljave k peti pesmi. Lazja je spremljava po ritmu melodije, teZja pa po metrumu ali

ostinatnem vzorcu.
Primer medpredmetnega povezovanja

Primer ciljev medpredmetnega povezovanja glasbene umetnosti z matematiko na procesni ravni (na primeru

razvricanja).
Ucenec:

» spoznava raznovrstna glasbila, na katera igra in jih razvrica (kategorijo razvrs¢anja doloci ucenec, na

primer material izdelave glasbil);

» razvija Stevilske predstave ob razvrs¢anju, prirejanju in prestevanju konkretnega materiala.
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Priporocene muzikalije
Voglar, M. (2000). Skladbe za male in velike instrumente. Ljubljana: DZS.

Glasbena dela Carla Orffa in drugih skladateljev in glasbenih pedagogov.
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GLASBENA KULTURA IN LJUDSKA GLASBENA
DEDISCINA

Ucenec:

O: daje pobude in se glasbeno udejstvuje na Solskih prireditvah in kulturnih dogodkih v okolju;

@ (123111251 51.1.1)

O: seznanja se z ljudsko glasbeno dedis¢ino, jo neguje in ohranja;

@ (1121123211251

O: izkazuje spostljiv odnos in zanimanje do ljudske glasbene dedis¢ine drugih narodov.

@ 24211132.1)

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:

» zapoje ljudske pesmi, zaplese ljudske otroske plese in zaigra na ljudska glasbila, ki so v povezavi z

ljudskimi obicaji, praznovaniji in glasbeno dedis¢ino v lokalnem okolju.

o ljudska glasba © ljudsko glasbilo < ljudski ples © ljudski obicaji

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Glasbeno udejstvovanje. Razume se kot aktivnost ucencev izven pouka glasbene umetnosti. U¢enci sodelujejo
na prireditvah na 3oli ali v kraju kot poslusalci ali glasbeni izvajalci. Npr. pojejo v pevskem zboru, so avtorji in/ali
izvajalci pravljice z glasbo. Drugi primeri glasbenega udejstvovanja z upostevanjem notranje diferenciacije in
individualizacije: u€enci javnosti predstavijo projekt, plakat na temo glasbene kulture ali ljudske glasbene
dediscine; preizkusijo se v vlogi voditelja glasbene prireditve, porocevalca o glasbeni prereditvi, promotorja
glasbene kulture. Razred lahko sodeluje na evropskem dnevu glasbe v Soli oziroma tednu umetnosti v Soli in

vrtcu.

Sodelovanje s starsi. Omogocen naj bo pretok glasbenih izkusenj med domacim in Solskim okoljem. Starsi
sodelujejo na primer pri izvedbi koncerta, predstavitvi in/ali izdelavi glasbila, predstavitvi ljudskega obicaja s
petjem in plesom, predstavitvi zbirke ljudskih glasbil, izdelavi glasbil. Sodelujejo lahko pri nac¢rtovanju in izvedbi

projekta, kulturnega dne, obiska koncerta, baleta, opere.

Ljudska glasbena dediscina. Namen je ohranjanje ljudskega glasbenega izrocila, kot je znacilno za ljudskega

pevca, godca in plesalca. Ljudsko glasbo se poustvari na nacin ljudskega pevca, godca ali plesalca. Poje se brez
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zacetne intonacije, v pevski legi u¢enceyv, brez interpretacije in v zmernem tempu. Igra se na ljudska glasbila,
kot so na primer ruru, lonéeni bas, Civink, drumlca, piscal, nunalca. Ljudske plese se izvaja ob petju. Izvajajo se

kot kolo; hoja v krogu, koloni ali vrsti, ki se vije kot kaca ali zavija v polZa; plesi v dvojicah.

Ljudski obicaji in praznovanja. Cilje se lahko dosega na primeru nacrtovanja projekta, v povezavi z doseganjem
ciljev s podrocja glasbene kulture. Obicaje se lahko obravnava celostno, z medpredmetnim nacértovanjem - npr.
skupaj s pripravo jedi, izvajanjem obicajev ... Glede na kulturno okolje Sole se izberejo obicaji, ki so za to okolje

znadilni.
Primer didakticne izpeljave ucenja ljudskega plesa

1. korak: seznanjanje z novim ljudskim plesom ob petju. Ucenci opazujejo izvedbo ljudskega plesa s petjem. V
pogovoru z uciteljem povedo, kako so plesalci peliin kaksna je bila pesem. Opisejo znacilnosti plesa tako, da

povedo, kako so plesalci plesali in kaj je bilo Se posebej zanimivo.

2. korak: ucenje petja ljudske pesmi. Pesem ucitelj u¢i po metodi pripevanja. Predstavi lahko kontekst

nastanka plesa ali dogodek, o katerem poje pesem.

3. korak: urjenje posameznih elementov plesa, ki jih ucenci za tem povezZejo v celoto.

4. korak: izvajanje ljudskega plesa se uri ob petju. Ples lahko ucitelj snema in ga skupaj z u¢enci vrednoti.
Primer notranje diferenciacije in individualizacije

Na uc¢no-vsebinski ravni se izbirajo plesi, ki se izvajajo v vrsti ali kaci s ponavljajocimi se gibalnimi vzorci ali
plesnimi koraki (lazje, na primer Abraham ‘ma sedem sinov) oziroma plesi v krogu ali paru (teZje, na primer
Mat’ potico pecejo). Ce uéenci ne zmorejo istocasno peti in plesati, izvajajo samo eno aktivnost.

Individualizacija se nacrtuje tudi pri izbiri metode ucenja petja, plesa ali igranja na glasbilo.
Primer medpredmetnega povezovanja

Primer ciljev medpredmetnega povezovanja glasbene umetnosti s spoznavanjem okolja na vsebinski ravni

(primer jurjevanja, 23. aprila).
Ucenec:
» na aktiven nacin spoznava Sege in navade bliznje okolice;
» seznanja se z ljudsko glasbeno dedis¢ino, jo neguje in ohranja;
» daje pobude in se z veseljem glasbeno udejstvuje na Solskih prireditvah in kulturnih dogodkih v okolju.
Priporo¢ene muzikalije
Kovaci¢, A. in Sivic, U. (2012). S pesmijo v praznike. Ljubljana: Mladinska knjiga.

Cvetko, I. (2004). Trara, pesem pelja. Slovenska otroska glasbila, zvocila in zvocne igrace. Ljubljana: Mladinska

knjiga.
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POSLUSANJE

Poslusanje glasbe se obravnava kot poustvarjalni proces, v katerem ucenci kot aktivni poslusalci glasho
zaznavajo, sprejemajo, dozivljajo, spoznavajo in vrednotijo. Pri poslusanju glasbe se vzpostavlja glasbena
komunikacija na ravni doZivljanja in prepoznavanja Custev, razpoloZenj oziroma odzivanja poslusalca na
poslusano glasbo. Zato se cilji doZivljanja glasbe povezujejo s cilji izrazanja dozivetij v in ob glasbi. Cilji
dozivljajsko-analiticne zaznave glasbe pa s cilji spoznavanja in usvajanja glasbenega jezika. Dosezke
dozivljajskega poslusanja glasbe, ki se kaZejo v ustvarjalnem izrazanju dozivetij, ucitelj obravnava kot
dokumentacijsko gradivo o procesu poslusanja, doZivljanju, pa tudi védenju in glasbenem napredku. Nova
spoznanja pri dozivljajsko-analiticnem poslusanju pa prispevajo k izgrajevanju informativnih znanj in glasbenih

pojmovnih struktur, kot so zvo€na barva in glasbene prvine.

Letni poslusalski program v enem delu ucitelj sestavi skupaj z u¢enci. Uposteva lahko kulturne dejavnike v
Solskem okolju, Se posebej, ¢e v Solskem okolju ustvarjajo/so ustvarjali skladatelji, delujejo glasbene ustanove,
glasbeni ansambli, glasbene prireditve ipd. Glasbeni program je raznolik po zvrsteh, okolis¢inah nastanka,
glasbenih prvinah in oblikah, izvajalcih ter ¢asu in kraju nastanka. Prednost daje Zivi izvedbi glasbe. Pri
predvajani glasbe je pozoren na kakovost zvoka in akusti¢nost prostora. Osrednja vodila pri izbiri posnetkov so:
umetnisko vredna glasba, izvajanje glasbe po originalnih zapisih ter muzikalna in prepricljiva glasbena
interpretacija. Poleg glasbe uéenci poslusajo tudi zvoke v naravnih in urbanih okoljih. Namen takega poslusanja

je razvijati zvo¢no orientacijo v prostoru ter zvoke raziskovati in jih preoblikovati.

V ospredju poucevanja je pristop ustvarjalnega poslusanja glasbe, podprtega z intuitivnim in asociativnhim
poslusanjem glasbe. Dejavnosti se didakticno izpeljujejo po metodah doZivljajskega in doZivljajsko-analiticnega

poslusanja glasbe.

DODATNA POJASNILA ZA TEMO

Cilje ucitelj nacrtuje razvojno-procesno skozi daljSe casovno obdobje, z uposStevanjem individualnih znacilnosti

glasbenega razvoja ucencev in glasbe, ki jo poslusajo. Povezujejo se s cilji drugih tem, Se posebej s temo
Glasbeni jezik. Vse cilje nacrtuje v vseh razredih. Iz razreda v razred se nadgrajujejo spiralno. Raven zahtevnosti
se, glede na izkusnje in dosezke ucencey, visa s premisljeno izbiro glasbenih vsebin, predvsem absolutne in
programske instrumentalne glasbe, pa tudi vokalne in vokalno-instrumentalne, dolZzino poslusane glasbe in
izbiro metod poslusanja. Cilji s podrodij doZivljanja, vZivljanja in razpoznavanja razpoloZenj, razvoja pozornosti
in vrednotenja ter estetskega razvoja nimajo opredeljenih standardov, zato ucitelj dosezke in napredek u¢encev
na teh podrocjih le spremlja, ga pa ne ocenjuje. Minimalni in standardi znanja so doloceni za objektivno
preverljive cilje. Standarde znanja se dosega skozi triletno vzgojno-izobrazevalno delo v dejavnostih, ki se

izvajajo s poslusanjem glasbe/zvokov v Zivo ali posnetkov glasbe/zvokov v razli¢nih prostorih ter s prepletanjem
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tem, ciljev, vsebin, metod in oblik dela. Pri doseganju kakovostne ravni standardov uposteva individualne

znacilnosti glasbenega razvoja ucencey, pa tudi prednosti vecéutnega ucenja pri poslusanju glasbe v Zivo.

Sestavni del dejavnosti poslusanja glasbe je vzgoja za poslusanje, ki vkljucuje skupno pripravo prostora za
poslusanje v Solskem okolju (razredu), spoznavanje okolja in vedenje v avtenti¢nih prostorih za glasbo
(koncertnih dvoranah), omogocanje tisine med poslusanjem glasbe in navado izkazovanja navdusenja in

pohvale po poslusanju glasbenega dela s ploskanjem.

Glasbene dejavnosti teme 1, teme 2, teme 3 in teme 4 se pri nacrtovanju in izvedbi u¢ne ure povezujejo in

prepletajo.

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA TEMO

Temeljna metoda poucevanja in ucenja poslusanja glasbe je metoda dozZivljajskega poslusanja glasbe. Osrednji
namen je, da ucenci glasbo doZivijo. Poslusanju glasbe po tej metodi sledi dejavnost izrazanja dozivetij, ki se
izvede takoj po poslusanju. Pri izraZzanju doZivetij imajo u€enci moZnost doZivetja izraziti z izraznimi sredstvi
drugih umetniskih zvrsti. Pri tem lahko ucitelj sledi naravni povezanosti glasbe z gibanjem, plesom in jezikom,
zato je pozoren na ustrezno oblikovan kontekst poslusanja glasbe. Pri poslusanju absolutne glasbe je kontekst
poslusanja glasba sama po sebi. Kontekst se razvija tudi v sodelovanju z u¢enci, ki v glasbi iS¢ejo pomene in
asociacije. Pri poslusanju programske glasbe se kontekst poslusanja Siri z informacijami o izvenglasbenih
vsebinah in okolis¢inah, ki so povezane z nastankom glasbe. V obeh primerih ucitelj omogoci u¢encem, da stik z
glasbo vzpostavijo sami, na osnovi intuicije, lastnih izkusenj in pricakovanj. Med ucenci in glasbo se tako
vzpostavi glasbena komunikacija na ravni doZivljanja. UCitelj te vzajemne procese prepozna v spremenjenem

razpoloZenju in drugih verbalnih in neverbalnih odzivih ucencev.

Z metodo doZivljajsko-analititnega poslusanja doZivljanje glasbe se le-to prepleta z miselnimi procesi. Namen
je, da ucenci slusne zaznave osmislijo, vrednotijo in jih povezujejo z drugimi glasbenimi in neglasbenimi
izkusnjami, zato ucitelj med veckratnim poslusanjem glasbe pozornost u¢encev usmeri v glasbo kot celoto
(prepoznavanje in analizo doZivetij) ali v njene prvine, elemente interpretacije ali oblikovne dele

(prepoznavanje in analizo glasbenega jezika).

Ucencem omogoci, da glasbo poslusajo tudi v koncertni dvorani. Ucenci vzpostavijo neposreden stik z
avtenti¢no glasbo in avtenti¢nim okoljem za glasbo, glasbo in glasbene interprete doZivljajo in spoznavajo
veccutno, skupaj z izvajalci in poslusalci sooblikujejo glasbeno umetnino, ko glasbi kot aktivni poslusalci dajejo

pomene in jo vrednotijo.

Pri nadrtovanju vzgojno-izobraZevalnega dela se predvidi vpliv dejavnikov poslusanja glasbe: prostora, v
katerem se glasba poslusa, glasbe, ki se poslusa, posrednika, ki glasbo izvaja/predvaja in pripravljenost u¢encev

za poslusanje glasbe in njihove individualne znacilnosti.

DOZIVLJANJE IN SPOZNAVANJE GLASBE
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Ucenec:

O: pri dozivljajskem poslusanju glasbe razvija zaznavo in doZivljanje glasbe ter se vZivlja v delo skladatelja in
okolis¢ine snovanja glasbe;

@(1.3.2.1 |3.3.4.1]3.1.1.2)

O: ob poslusanju glasbe se uci na sebi in drugih prepoznavati razli¢na razpolozenja;
@(3.3.4.2 | 3.3.1.1)

O: navaja se na pozorno poslusanje in sledenje glasbe ter njeno vrednotenje;

@ (1321]1.15.1)

O: ob poslusanju glasbe spoznava glasbena dela, razliéne zvrsti glasbe in izvajalske zasedbe;

D 1321

O: dozivlja, spoznava in opisuje glasbene pravljice ter razvija razumevanje vlioge glasbe v njej;

@ (1121]132.1)

O: glasbena dela izbira glede na priloZnosti in na lastno pobudo, za njemu najljubse glasbeno delo poimenuje
skladatelja in naslov;

(sC) (1.13.1] 1.1.2.1)

O: se udi izbirati, snemati in poslusati glasbo ob pomoci digitalne tehnologije.

@ 411144214431

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:
» pozorno poslusa in sledi glasbi, kar izkaZe tako, da to, kar v glasbi slisi, opise;
» razlikuje vokalno, instrumentalno in vokalno-instrumentalno glasbo;

» pozna naslov in vsebino glasbene pravljice ter glasbo opise.

o skladatelj © dirigent °orkester ©solist ©klavir ©violina °kontrabas ckitara °harfa ©flavta °kljunasta
flavta °trobenta °boben - koracnica °rondo ©balet °instrumentalna glasba < vokalna glasba

o vokalno-instrumentalna glasba - glasbena pravljica ° custvo

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Dozivljajsko poslusanje glasbe oziroma dozZivljanje ob poslusanju glasbe. DoZivljanje je bistveno za

sprejemanje in spoznavanje glasbe. DoZivljamo tisto, kar sliSimo v glasbi. To je prvi stik poslusalca z glasbo in
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prva oblika glasbene komunikacije, ki se vzpostavi na ravni dozivetij in razpoloZenja. DoZivljanje je odvisno od
poslusaléeve zmoZnosti zaznavanja zvoka in njegovih vzorcev ter izkusenj, okolja in vrednot. DozZivljanje je
individualni proces, zato isto glasbo dozZivljamo razli¢no. Zato tudi dolocenega dozivljanja, na primer, da je
glasba vesela, ucitelj ne more ciljno nacrtovati. DoZivljanje poglablja ob veckratnem poslusanju, ob katerem se
ucenci vedno znova vzivljajo v isto glasbo. Pri tem pomaga tudi znanje. Moznosti, da bodo ucenci glasbo
doziveli, so SirSe, ¢e se bodo poleg glasbe lahko vZiveli Se v ¢as in okolis¢ine nastanka glasbenega dela oziroma,

ko bodo bolj izkuseni, v slogovne in oblikovne znacilnosti glasbe.

2Zvrsti glasbe in izvajalske zasedbe. Ucenci dozivljajo, spoznavajo in razlikujejo vokalno in instrumentalno
glasbo. Z namenom vrednotenja ali primerjanja izvedb poslusajo pesmi, ki jih pojejo, prepoznajo jo tudi po
melodiji. S poslusanjem razlikujejo izvajalske zasedbe enega (solist, pevec, instrumentalist) ali ve¢ glasbenikov

(pevski zbor, pevska skupina, instrumentalna zasedba, orkester).

Pozorno poslusanje. Pozorno poslusanje se razvija skozi daljSe ¢asovno obdobje. V tem procesu ucenci
razvijajo slusno zaznavo, zvoc¢no senzibilnost, razlocujo¢e poslusanje in preusmerjanje pozornosti od ene k
drugi znadilnosti glasbe. Napredek se prepoznava v doZivljanju glasbe, sluShem prepoznavanju in razlikovanju
glasbenih prvin, elementov interpretacije in oblikovnih delih. S poslusanjem ucenci prepoznavajo spremembe

tempa, dinamike in zvo¢ne barve. Na izbranih primerih glasbenih del razlikujejo enake in razlicne dele.

Glasbeni okus. S poslusanjem in vrednotenjem raznovrstne glasbe uditelj pri ucencih spodbuja razvoj
glasbenega okusa. Omogoci jim, da glasbo izbirajo in o njej govorijo. U¢enci poznajo skladatelja in naslov svojih
najljubsih glasbenih del. Zanimanje za glasbo ucitelj podkrepi z informacijami o okolis¢inah nastajanja

glasbenega dela, ki pripomorejo k poglabljanju dozivljanja in vrednotenju.
Vrste poslusanja glasbe.

1. Intuitivno poslusanje glasbe. Ucenci sprva poslusajo glasbo intuitivno. (Glasbeno intuicijo razvijajo z
raznovrstnimi glasbenimi izkusnjami.) Intuitivno poslusanje glasbe se prepozna po spontanih odzivih u¢encev
po poslusanju glasbe, brez intervencije ucitelja, zato se po vsakokratnem poslusanju glasbe u¢encem omogoci
doZivljajska pavza (nekaj sekundni premor). Na odzive in pobude uéencey, ki so obic¢ajno besedni, se ucitelj
odzove. Njihove pobude lahko uposteva pri nadaljnjem poslusanju iste glasbe. Osredotocenost na poslusanje

spodbuja z vprasanjem po poslusanju glasbe npr. Kaj si slisal?

2. Asociativno poslusanje glasbe. Pri asociativnem poslusanju glasbe se u¢encem omogoci vzpostavitev
ucnega transferja, predvsem pa priklic spomina in povezovanje izkusenj. Pred ponovnim poslusanjem iste
glasbe jim ucitelj da navodilo, da glasbo poslusajo pozorno in pomislijo, na kaj jih spomni. Pri manj izkusenem
poslusalcu asociacije ne bodo glasbene. Ob glasbi se bo spomnil na primer na nedavni dogodek ali glasbo v
animiranem filmu. Priklic glasbenega spomina lahko ucitelj spodbudi z navodilom, da naj u¢enci glasbo

poslusajo pozorno in ob tem pomislijo, ali so enako ali podobno glasbo Ze slisali in kje so jo slisali.

Vzivljanje v delo skladatelja in okolis¢ine snovanja glasbe. Ucitelj med veckratnim poslusanjem iste glasbe
pozornost u¢encev usmerja v glasbo z zanimivimi informacijami o skladatelju in okolis¢inah nastanka skladbe.
Namen ni usvajanje znanja, pac pa globlje dozivljanje glasbe in vZivljanje v ustvarjalni proces nastajanja in
izvajanja glasbe. Informacije niso namenjene pridobivanju znanja, ki bi ga ucitelj preverjal in ocenjeval.
Informacije so del spodbudnega okolja za ohranjanje interesa in zanimanja za veckratno poslusanje iste glasbe
in Sirjenje moZnosti za njeno dozivljanje. Ucitelj lahko pove, kdaj, kje in kako je skladatelj pisal to glasbo in kdo

je glasbo poslusal. Primer informacije, ki jo pove pri poslusanju glasbe Georga Friedricha Handla, Glasba na
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vodi: skladatelj je glasbo pisal za manjsi orkester, ki jo je igral na ¢olnu, ki se je vozil vzporedno s ¢olnom, na
katerem je bila gospoda na oddihu po obilnem kosilu. Ker takrat Se niso poznali pametnih telefonov ali cd-
predvajalnikov, so glasbo za sprostitev in zabavo poslusali v Zivo. Uéenci se vzivijo v opisano situacijo in glasbo
vrednotijo tako, da na primer povejo, ali bi tudi oni radi poslusali tako glasbo med popoldanskim pocitkom.
Informacije o programski glasbi se v vecji meri nanas$ajo na izven glasbene spodbude, ki so vplivale na nastanek
glasbe. Tako med veckratnim poslu$anjem odlomkov koncertov Antonija Vivaldija Stirje letni ¢asi ucitelj bere
sonete Pomlad, Poletje, Jesen in Zima, ki so bili skladatelju navdih za glasbo, s katero je orisal razpolozenje in

njihovo vsebino.

Sledenje glasbi. Glasba je ¢asovna umetnost. Ce se Zeli glasbeno delo doZiveti ali spoznati, ga je treba poslusati
doloéen ¢as. Casovna dimenzija glasbe zahteva od poslusalca voljnost za posluganje, pozornost in glasbeni
spomin, da si zapomni, kaj je bilo prej in kaj potem. Sposobnost sledenja glasbi ucitelj pri u¢encih razvija
postopoma in vzajemno z razvojem pozornosti. V ta namen poslusajo glasbo z izstopajoc¢imi in ponavljajocimi
se zvocnimi dogodki ali motivi, kot je na primer skladba Camilla Saint-Saénsa Kukavica. U¢enci bodo povedali,
da so skozi celotno skladbo slisali znacilno kukavicje oglasanje, ki je bilo proti koncu pogostejse. Sledenje glasbi
se razvija z vizualnimi ponazorili, vizualizacijo glasbe (glasbenimi slikovnimi zapisi) in belezenjem, ki poteka s
simboli, na primer za glasnejSe/tisje, hitrejSe/pocasnejse dele. Vel je o tem zapisano v didakti¢nih priporocilih

k temi Glasbeni jezik.

Glasbena pravljica in vloga glasbe. Glasbena pravljica je glasbeno delo, ki ga napise skladatelj. Primer klasi¢ne
glasbene pravljice je glasbeno delo Sergeja Prokofjeva Peter in volk. Vsebino in potek zgodbe je moc razbrati iz
glasbe, lahko pa jo pripoveduje pripovedovalec. Osrednji namen glasbe je, da poglobi doZivljanje in podkrepi
predstavljivost dogajalnega Casa in kraja, zato si govorjeni in glasbeni deli pravljice sledijo zaporedoma. Glasba
ucinkovito izriSe znacajske poteze junakov, Zivali in predmetov ter njihovo gibanje. Razvnema domisljijo, ob njej
se je moc vziveti v nepredvidljive in namisljene situacije. Z glasbo se doseZe tudi u¢inkovita dramaturska

napetost. Ce skladatelj uglasbi del besedila, vokalna glasba prevzame tudi vlogo pripovedovalca.
Digitalna tehnologija

Ucenci spoznajo simbole na digitalnih napravah in uporabljajo funkcije za izbiranje, predvajanje in snemanje

glasbe.

Primer didakti¢ne izpeljave dejavnosti poslusanja glasbe po metodi dozivljajskega poslusanja glasbe

1. korak: priprava na poslusanje glasbe. Ucitelj organizira prostor skupaj z u¢enci. Izvede krajSo dejavnost za
ozavescanje slusne zaznave, kot na primer, kaj slisijo v prostoru, sledijo zvoku in odkrijejo skriti zaklad (npr.

zgoscenko). Lahko se pogovorijo o glasbi, ki so jo Ze poslusali ali poslusajo krajso skladbo, ki jo zaigra ucitelj.

2. korak: seznanjanje z novo glasbo, ozavesc¢anje zaznav in doZivetij. Namen je, da ucenci slisijo glasbo v celoti
in z njo vzpostavijo prvi stik. Ucitelj, glede na nacrtovane cilje in vrsto poslusanja, napove skladatelja in naslov
oziroma povabi ucence, da glasbo pozorno poslusajo. Po poslusanju se omogoci doZivljajska pavza (premor, ki
traja nekaj sekund) in spontane odzive ucencev. H krajsemu pogovoru jih lahko povabi s splosnim vprasanjem:

Kak$na se vam je zdela glasba?

U UV W U e

359 Izobrazevalni program osnovne $ole s prilagojenim predmetnikom za dvojezi¢no osnovno $olo na narodno me$anem obmogju
Prekmurja | Prvo vzgojno-izobrazevalno obdobje | Glasbena umetnost



3. korak: poglabljanje dozivljanja in povezovanje izkuSenj. V tem koraku veckrat poslusajo glasbo. Med enim
in drugim poslusanjem ucitelj usmerja pozornost ucencev v glasbo oziroma doZivljanje z informacijami ali

vprasanji, kot na primer: Na kaj vas je glasba spomnila? Kaj se je v glasbi zgodilo? Kaksen naslov bi dali glasbi?

4. korak: usmerjanje pozornosti v izrazanje dozZivetij. Namen je, da si u¢enci ob glasbi zamislijo, kako bi
dozivetja izrazili z drugimi izraznimi sredstvi. Na primer. ob glasbi bodo izbirali barve, papir in si zamisli, kaj
bodo risali; ob glasbi si bodo ogledali prostor in si zamislili, kako in s kom bodo plesali. U¢enci predstavijo

zamisli (ali pa tudi ne).

5. korak: izraZzanje doZivetij in interpretacija izdelkov, ki jih ucitelj medpredmetno naértuje. Ob glasbi ali po
poslusanju uéenci oblikujejo izdelek: narisejo sliko, izdelajo kip, strip, zaplesejo. Ko vsi uc¢enci izdelek

dokoncajo, se pogovorijo o tem, kaj so izdelali.

6. korak: ucitelj interpretacijo u¢encev analizira, ugotovitve vkljuci v nadaljnje nacrtovanje vzgojno-
izobraZevalnega dela in spremljanje napredka u¢encev. Ucenci likovhemu izdelku dolocijo naslov. Skupaj z
ucenci pripravijo razstavo. Sestavni del razstave so likovni izdelki, ob katerih so zapisane interpretacije in

doZivetja ucencev in posnetek glasbe (lahko QR koda), ki so jo uc¢enci poslusali.
Primer notranje diferenciacije in individualizacije

Pri poslusanju glasbe se razvija sposobnost sledenja glasbi. Pri poslusanju skladbe Roberta Schumanna
Ustrahovanje (11. stavek iz cikla Otroski prizori op. 15) ucenci sledijo zaporedju hitrejsih in pocasnejsih delov
glasbe. Ucenci so razdeljeni v dve ali tri homogene skupine po stopnji razvite sposobnosti. Vsaka skupina
prepoznavanje zaporedja izkaZe na njim primeren nacin, kot na primer: z gibalnim izrazanjem (lazje); s
sledenjem na Ze izdelanem slikovnem ponazorilu (srednje tezko); s slikovnim simbolnim zapisom zaporedja

hitrejsih in pocasnejsih delov (teZje).
Primer medpredmetnega povezovanja

Primer ciljev medpredmetnega povezovanja glasbe s slovenskim jezikom na ravni procesov.

Ucenec:

» pozorno poslusa in sledi glasbi, kar izkaZe tako, da to, kar v glasbi slisi, opiSe ali izrazi na neverbalen nacin

(oglasanje leva v Levja koracnica);
» razvija zmoznost ustnega in pisnega opisovanja.
Primeri glasbenih del

Predlagana glasbena dela so izbrana iz slovenske in svetovne zakladnice glasbene umetnosti. Najpogosteje gre
za cikle krajsih karakternih skladb, ki jih ucitelj izbira glede na cilje pouka in zanimanje uc¢encev. V primeru
daljsih glasbenih del se priporoc¢a poslusanje odlomkov, ki jih ucitelj lahko uredi (izreze) v digitalnem okolju.
Seznam glasbenih del se uposteva tudi pri nacrtovanju ciljev in dejavnosti drugih tem, Se posebej pri skupini
ciljev dozivljajsko-analiti¢cnega poslusanja in raziskovanja. Seznam ni dokonéen, dopolni ga lahko ucitelj sam in

skupaj z uéenci.
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Priporoceni seznam glasbenih del

a) Instrumentalna glasba

Primoz Ramovs: Saljivka

Dane Skerl: Dnevnik Lize Sladoledarice

Alojz Srebotnjak: Slovenski ljudski plesi

Bojan Glavina: Glasba letnih ¢asov,

Larisa Vrhunc: Tako tiho

Robert Schumann: Otroski prizori, op. 15

Robert Schumann: Album za mlade, op. 68

Claude Debussy: Otroski koticek, L. 113

Frédéric Chopin: Valcki, op. 64

Igor Stravinski: Cirkuska polka za mladega slona, K064
Wolfgang Amadeus Mozart: Mala noc¢na glasba
Wolfgang Amadeus Mozart: Simfonija st. 40 v g-molu, K550
Edvard Grieg: Peer Gynt

Modest Petrovi¢ Musorgski: Slike z razstave

Peter Ilji¢ Cajkovski: Album za otroke, op. 39

Camille Saint-Saéns: Zivalski karneval

Johann Sebastian Bach: Orkestrska suita st. 2 v b-molu, BWV 1067
Joseph Haydn: Simfonija st. 101 v D-duru (Ura)
Antonio Vivaldi: Stirje letni ¢asi

Franz Schubert: Vojaska koracnica, op. 51

Leopold Mozart: Glasbena voZznja s sanmi

Johannes Brahms: Uspavanka, op. 49, st. 4

Glasbena dela slovenskih skladateljev, tudi mlajse generacije, kot na primer Tineta Bevca, Mateja Bonina, Urske

Pompe, Petre Strahovnik, Nine Senk, Larise Vrhunc, Tadeje Vulc.
b) Opera, balet, scenska glasba
Peter Ilji¢ Cajkovski: Hresta¢, baletna suita, op. 71a

Peter Ilji¢ Cajkovski: Labodje jezero, op. 20
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Wolfgang Amadeus Mozart: Carobna pical

c) Glasbene pravljice v
Sergej Prokofjev: Peter in volk

Nina Senk: Grdi radek

Angelo Sormani: Bremenski godci

Mira Voglar: Gradi¢

¢) Slovenske in tuje, ljudske in umetne pesmi v solisti¢ni, zborovski in vokalno-instrumentalni izvedbi otrok,

ljudskih pevceyv, priznanih solistov, zborov, instrumentalnih skupin in orkestrov.
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DOZIVLJAJSKO-ANALITICNO POSLUSANJE IN
RAZISKOVANJE

Ucenec:

O: pri doZivljajsko-analiticnem poslusanju usmerja pozornost na nekaj v glasbi ter z zanimanjem in
radovednostjo temu sledi, to raziskuje, posnema, opisuje in ha njemu lasten nacin izraza/izvaja;

(sC) (1.3.3.1)

O: razvija orientacijo v zvo¢nem prostoru v naravnih, Solskih, glasbenih okolij in na osnovi slusne zaznave in
zvoke/glasbo doZivlja;

D (1331)

O: razvija orientacijo v glasbi s preusmerjanjem pozornosti na zvo¢no barvo, glasbene prvine in oblikovne dele;

O: razvija zavest o ekologiji zvo¢nega prostora in s svojim ravnanjem prispeva k zmanj$evanju hrupa v okolju.

(sC) (243.1]4.43.1)

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:
» pove, kaj je v glasbi slisal, in to opi$e/izrazi na njemu lasten naéin;

» slisi, prepozna in opiSe zvoke v okolju.

o tiha glasba - srednje glasna glasba ° glasna glasba ° pocasna glasba © srednje hitra glasba ° hitra glasba

o svetlej$a zvo¢na barva glasbil/glasu ° temnej$a zvo¢na barva glasbil/glasu © kora¢nica °rondo ° balet

o skladatelj - dirigent - dirigentska palica ©° orkester ©solist °klavir °violina ©kontrabas ckitara °harfa
o flavta - kljunasta flavta °trobenta °boben - instrumentalna glasba - vokalna glasba - vokalno-

instrumentalna glasba ° glasbena pravljica

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Dozivljajsko-analiticno poslusanje. Metoda dozivljajsko-analiticnega poslusanja omogoca postopen premik od
doZivetij h glasbenemu znanju in spet k poglobljenim doZivetjem. Ce so pri doZivljanju potrebni pogoj ¢ustva,
so pri analititnem poslusanju intuicija, miselni procesi, znanje in sposobnosti. DoZivetja se prepletajo z
miselnimi procesi. U¢enci osmisljajo tisto, kar prepoznajo v glasbi. Zato se to metodo vpelje, ko ucenci Ze imajo

izkusnje z dozivljanjem glasbe in o glasbi nekaj vedo.
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Ucitelj usmerja pozornost uc¢encev s poslusalsko nalogo. Primeri takih nalog:

» Poslusaj, kako glasna je glasba. Menjavanje tihih in glasnih delov glasbe oznaci v zaporedju simbolov za

tisjo in glasnejso glasbo.

» Med poslusanjem glasbe Camilla Saint-Saénsa Kukavica na delovnem listu sproti oznacuj, kolikokrat

zaslisis oglasanje kukavice.
» Med poslusanjem skladbe za flavto in klavir ugotovi, ali klavir igra ves Cas, od zacetka do konca.
» Melodijo katere pesmi je flavtistka zaigrala na flavto?
» Med poslusanjem glej slike glasbil. Na glasbeni talon polozi tiste slike glasbil, ki jih sliiS v glasbi.
» Ob glasbi enakomerno korakaj.

Za ucence je spodbudno, da ucitelj najprej oblikuje poslusalske naloge, ki jih bodo resili z intuicijo in izkusnjami,
kot na primer: pozorno poslusaj glasbo in povej, kaj si v glasbi slisal ali kaj ti je bilo v glasbi viec ali kaj te je v
glasbi presenetilo. Kasneje se oblikujejo poslusalske naloge v povezavi s predhodnimi glasbenimi izkusnjami v
drugih dejavnostih. Na primer: U¢enci razlikujejo tiho in glasno igranje na glasbila in doZiveto pojejo z
upostevanjem dinamike. Pri poslusanju izbranega glasbenega primera uditelj zastavi poslusalsko nalogo v
povezavi z dinamiko. Primer poslusalske naloge: Pozorno poslusaj glasbo in ugotovi, ali je ves ¢as enako glasna.
Ucencem dopusti, da do ustreznih odgovorov pridejo sami ob veckratni izkusnji poslusanja glasbe skozi daljse

¢asovno obdobje.

Usmerjanje pozornosti na »nekaj v glasbi«. Osrednja vloga uditelja pri poslusanju glasbe je, da pozornost
ucencev usmerja v glasbo. Glasba je zanimiv zvocni prostor, ki se spreminja v ¢asu. Spoznava in doZivlja se ga
predvsem s sluhom, ki ga je treba za to vlogo izuriti. Pri tem se uposteva nacelo nazornosti in postopnosti.
Ucenci prvo veccutno izkusnjo pridobijo v naravnem okolju. Primer: Hodijo po travniku, polnem raznovrstnih
trav, cvetja in Zivali. Narava jim predrami vse Cute. DoZivljajo jo kot celoto, ko jim pozornost pritegne nekaj
zanimivega ali nenavadnega. Lahko je to barva rozZe, vonj cvetofega grma, oglasanje Zivali, gibanje trav v vetru.
Ucijo se preusmerjati pozornost od ene k drugi zaznavi — od vida k vonju, sluhu, tipu. Se posebej se ucijo
pozornost preusmerjati pri slusni zaznavi - poslusajo Sumenje dreves, Zuborenje potoka, oglasanje Zivali. To
konkretno izkusnjo se razsiri v abstraktni zvoc¢ni svet glasbe. Ucenci vse, kar so prej iskali na travniku, sedaj s
sluhom iScejo v glasbi. Preusmerjajo pozornost na primer od melodije k zvoc¢ni barvi in dinamiki. Nekaj od tega
jim pritegne pozornost, npr. glasbilo, ki so ga ravnokar spoznali in nanj igrali, glasna melodija drugega glasbila
ali menjavanje hitrejsih in pocasnejsih delov glasbe. U¢encem to postane zanimivo, v doZivljanje se vpletejo

miselni procesi, ki jih vodijo v analiticno zaznavo oziroma analiziranje sliSanega.

Oblika glasbenega dela. Oblika glasbenega dela pove, iz koliko in katerih delov je sestavljeno glasbeno delo.
Najbolj poznane vecstavéne glasbene oblike instrumentalne glasbe so: koncert, simfonija, sonata, suita. Pri
poslusanju glasbe ucitelj izbere odlomek iz enega stavka. V prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju ucenci
poslusajo predvsem skladbe z enostavéno glasbeno obliko, kot so na primer: koracnica, menuet, valcek,
preludij, rondo in druge karakterne skladbe, ki imajo vsebinske naslove. Te skladbe imajo pesemsko obliko, ki je
sestavljena iz enega, dveh ali vec delov. Razlikovanje delov in sledenje njihovemu zaporedju je pomembna

izkusnja ucencev pri seznanjanju z glasbeno obliko.
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Oblika glasbenega dela vpliva na skladateljevo delo. Vpliv ima tudi na poslusalca. Poznavanje glasbene oblike
pa tudi kompozicijske tehnike prispeva k razumevanju glasbe, poglabljanju doZivljanja in glasbenih izkusenj na
sploh. Ucenci v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju dobijo izku$njo z glasbeno obliko Ze pri petju, ko pojejo
pesem, ki ima eno- (npr. Joseph Haydn Jesensko listje), dvo- (npr. Ljudska Ob bistrem potoku je mlin) ali
trodelno pesemsko obliko (npr. Mira Voglar Racka kratkotacka). Izkusnjo z instrumentalno glasbo dobijo pri
snovanju glasbene partiture, ki jo oblikujejo z zaporedjem glasbil, na katera bodo igrali. Primer: Najprej igrajo
hitro na ksilofon (A del), za tem pocasi na zvoncke (B del). Njihova izmisljena instrumentalna glasba ima

dvodelno pesemsko obliko (A B).

Za sledenje zaporedju glasbenih delov in celot pri poslusanju glasbe morajo imeti ucenci razvito sposobnost
prepoznavanja enakega in razlicnega v glasbi. Razvoj ucitelj spodbuja z glasbenimi didakti¢nimi igrami, v katerih
uéenci prepoznavajo na primer: enako/razli¢no zaigran/zapet glasbeni motiv/melodijo; enako/razli¢no zvotno
barvo; enak/razlicen zvok. Zaporedje enakih in razli¢nih delov beleZijo na talonu. Pri doZivljajsko-analiticnem
poslusanju ucitelj pozornost usmerja v zaznavo enakega in razli¢nega s poslusalsko nalogo: Pozorno poslusajte
in sledite glasbi. Ugotovite, ali je bila glasba od zacetka do konca enaka ali razli¢na. Primer glasbe z enodelno
pesemsko obliko (ves ¢as enako) je Camille Saint-Saéns Antilopa iz suite Zivalski karneval; za ve¢delno pa

Robert Schumann Ustrahovanje iz suite Otroski prizori op. 15.

Orientacija v zvoénem prostoru. Zvocni prostor je opredeljen z zvokom, ki ga sliS§imo. To so lahko Sumi, zveni ali
toni. Sluh nam omogoca, da se orientiramo v prostoru. S slusno zaznavo ugotovimo: kaj sliSimo, od kod prihaja
zvok in kaj je vir zvoka. V naravnem okolju mestnega vrveza sliSimo promet, po zvoku prepoznamo npr.
prevozno sredstvo, ki prihaja z leve strani. V Solski telovadnici sliSimo npr. vodenje Zoge v levem kotu
telovadnice. V ucilnici npr. iS¢emo skriti telefon po zvoku, ki ga oddaja. Naravne zvoke lahko opredelimo kot
prijetne/neprijetne, lahko jih nariSemo na zemljevid zvokov v prostoru. Zvok v koncertni dvorani opredeljuje
glasba. Ucenci si pri poslusanju glasbe in orientaciji v glasbi pomagajo z vidno predstavo. Slisijo in vidijo npr. da

na levi strani igrajo violine, spredaj tolkala, na desni pa fagot.

Zaznava, pozornost na zvok in razlikovanje zvocne barve se krepi z glasbenimi didakti¢nimi igrami, v katerih

ucenci odkrivajo izvor in smer zvoka, zvoku sledijo in razlikujejo zvoke v zvoénem vecglasju.

Ekologija zvoénega prostora. Zivimo v preobilju zvoka. Uéitelj uéence vzgaja za ekologijo zvo¢nega prostora, da
bodo znali izbirati primeren zvocni prostor za razlicne priloznosti in dejavnosti. V Solskem okolju si je treba
prizadevati za ohranjanje zvoka, ki ima informativno in umetnisko vrednost, in zmanjsevanje hrupa. Ucitelj je
pozoren na zvok v prostoru pri mnoZi¢ni rabi glasbil. 1zziv je glasba v ozadju. Pri ucenju, Se posebej ko se
uporablja avditivni spomin, glasba v ozadju preusmerja pozornost in obremenjuje mozgane z nepotrebnimi

miselnimi procesi.

Ucenci naj imajo moznost, da se umaknejo v prostor tiSine, ko to potrebujejo. TiSino v prostoru potrebujejo Se
posebej pri u€enje glasbe in jezika, da zvoéne vzorce jasno slisijo, si jih zapomnijo in prikli¢ejo/ponovijo. Tisino
potrebujejo tudi po izvedenih glasbenih dejavnostih, da lahko podoZivijo glasbene izkusnje in utrdijo avditivni

spomin.
Primer didakti¢ne izpeljave poslusanja glasbe po metodi dozivljajsko-analiticnega poslusanja

1. korak: priprava na poslusanje glasbe. Ucitelj skupaj z uenci pripravi prostor za poslusanje. V krajsi
dejavnosti ozavestijo slusno zaznavo, priklicejo izkusnje v povezavi s cilji in nadaljnjim poslusanjem glasbe;

ucitelj lahko zaigra krajso skladbo.
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2. korak: seznanjanje z glasbo in doZivljanje glasbe kot celote. Omogodi se tiSina za poslusanje glasbe. Ucitelj
lahko pove ime skladatelja, naslov skladbe in krajso informacijo o glasbi. Povabi k pozornemu poslusanju. Po
poslusanju omogoci dozivljajsko pavzo in prisluhne odzivom u¢encev. Pozornost se usmeri k nadaljnjemu
poslusanju na splosno s poslusalsko nalogo, na primer: Pozorno poslusajte glasbo in ugotovite, kaj je v glasbi se
posebej zanimivo. Druge poslusalske naloge so v povezavi s cilji poslusanja - u¢enec sledi glasbi in ugotovi

spremembe dinamike, tempa, zvocne barve, enake in razli¢ne dele.

3. korak: osredotoceno, analiticno poslusanje. Ucenci so radovedni in Zelijo poslusati glasbo, da bi nasli v
glasbi odgovor na poslusalsko nalogo. Po dozivljajski pavzi se o tem pogovorijo. Pri ponovnem poslusanju

ucitelj preveri, ali uenci izbrano znacilnost slisijo v glasbi.

4, korak: raziskovanje zvoka in zvo¢nosti glasbil. Ta in naslednji didakti¢ni korak se lahko izvede v naslednji
glasbeni dejavnosti. Uditelj z u€enci raziskuje ali ustvarja sliSano znacilnost v glasbi. Priklice spomin na glasbo, ki
ima enake znacilnosti. Z ucenci lahko izvede krajSo dejavnost iskanja nacinov igranja na glasbilo, ustvarjanja

glasbe z enako glasbeno prvino.

5. korak: poglabljanje doZivetij ob isti glasbi in vrednotenje glasbe. Poslusanje iste glasbe z novimi izkuSnjami
lahko prinese nova spoznanja in doZivetja. UCitelj skupaj z ucenci glasbo vrednoti, uvrsti jo na letni razredni

program glasbe za poslusanje.
Primer notranje diferenciacije in individualizacije

Ucitelj ucence razdeli v dve ali tri ¢im bolj homogen skupine glede na razvito slusno zaznavo in izkusnje pri
poslusanju glasbe. Posamezni skupini u¢encev dodeli poslusalsko nalogo, ki jo zmorejo resiti. Primer
individualizacije poslusalskih nalog pri dozZivljajsko-analiti¢cnem poslusanju skladbe za klavir in flavto Brian

Bonsor Cantilena.
1. Pozorno poslusajte glasbo in razmislite, s katero barvo bi naslikali zvok in melodijo flavte. (laZje)

2. Pozorno poslusajte glasbo in spremljajte igranje na flavto. Ugotovite, ali flavta igra neprekinjeno od zacetka

do konca. (srednje tezko)

3. Pozorno poslusajte glasbo in ji sledite. Zamislite si, kako bi z gibom ponazorili gibanje melodije, zaigrane na

flavto. (tezje)

Medpredmetno povezovanje

Primer ciljev medpredmetnega povezovanja glasbe s spoznavanjem okolja na pojmovni ravni (na primeru

Casovnega poteka in ponavljajocih se dogodkov v povezavi z glasbeno obliko rondoja).
Ucenec:

» opisuje Casovni potek pojavov (npr. na primeru tonskega slikanja pti¢jega petja, nevihte ... v izbrani

glasbi);

» spoznava, da se nekateri dogodki ponavljajo (npr. na primeru ponavljanja A-dela, melodije pomladi ... v

izbrani glasbi);
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» pri dozivljajsko-analitiénem poslusanju usmerja pozornost na nekaj v glasbi ter z zanimanjem in

radovednostjo temu sledi, raziskuje, posnema, opisuje in na njemu lasten nacin izraza/izvaja (npr. na

primeru ponavljajocih se enakih in razli¢nih delov v glasbi).
Priporocena glasbena dela

Seznam glasbenih del je zapisan v temi 1 DoZivljanje in spoznavanje glasbe, Skupini ciljev 1 v Priporo¢enih

muzikalijah.
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USTVARJANJE

Tema zajema cilje in dejavnosti ustvarjanja/izmisljanja v glasbi, poustvarjanja/doZivetega izvajanja glasbe ter
izraZzanja dozivetij in miselnih predstav z izraznimi sredstvi drugih umetniskih zvrsti. Namen je spodbujati
ustvarjalnost in umetniske potenciale u¢encev ter omogociti priloZnosti za Sirjenje in poglabljanje glasbenih
izkuSenj. Tema omogoca igrivo spoznavanje in raziskovanje glasbe, njenih prvin, elementov interpretacije in
oblikovnih delov. Cilji so usmerjeni v zamisljanje in ustvarjanje zvocnih slik, glasbenih delov in celot, v izrazanje
glasbenih doZivetij, pa tudi v uZivanje v ustvarjalnih procesih in vlogah skladatelja, glasbenega interpreta in

poslusalca glasbe.

DODATNA POJASNILA ZA TEMO

Dejavnosti potekajo v spodbudnem glasbenem okolju (Solskem in izven Solskem), ki ga uditelj vzpostavlja in
omogoca na vec ravneh: fizi¢ni (primerno velik akusti¢en prostor, opremljen z glasbili, didakti¢nimi sredstvi in
materiali za ustvarjanje); didakti¢ni (povezovanje Solskih in izvensolskih okolij za u¢enje; raznovrstnost
dejavnosti, vsebin, metod in oblik dela); custveno-socialni (vzpostavljanje varnega okolja za doZivljanje,

izrazanje doZivetij, ustvarjanje in omogocanje interakcij med vsemi vkljuéenimi v vzgojno-izobraZevalni proces).

Glasbene dejavnosti teme 1, teme 2, teme 3 in teme 4 se pri nacrtovanju in izvedbi une ure povezujejo in

prepletajo.

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA TEMO

Glasbeno ustvarjanje je prakti¢na dejavnost. Spodbud za ustvarjanje so delezni vsi u¢enci, ne glede na raven
razvitosti glasbenih sposobnostih. Ucenci ustvarjalnost izkazujejo, ko preizkusajo, preverjajo in uporabijo
znanje v novi situaciji. Glasbene ideje in ustvarjalne zamisli snujejo in prakti¢no izvajajo spontano, hoteno, kot
tudi vodeno od ucitelja. U¢enci so v dejavnostih ustvarjanja v in ob glasbi aktivni in prevzamejo nadzor nad
lastno aktivnostjo. UCitelj je u¢encem v oporo pri razvijanju zamisli, nastajanju in oblikovanju dosezka. Odziva

se na pobude ucencev.

Osredniji pristop k nacrtovanju in izvajanju dejavnosti je procesno-razvojni. V tem pristopu operativni cilji,
Casovna opredelitev dejavnosti in rezultati niso v celoti vnaprej predvidljivi. Pozornost je usmerjena na

spremljanje pedagoskega procesa kot celote.
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USTVARJANJE V GLASBI

Ucenec:

O: izmislja si in dopolnjuje glasbo ali nadaljuje njen potek v smiselno celoto;
@(1.3.4.1 | 1.1.2.2)

O: uziva, ko si zamislja in ustvarja glasbene dele in celote;

@ (1341]13423.1.1.1)

O: poustvari glasbo, ki jo izvaja;

@ (1341 | 1.3.4.2)

O: z vrstniki si zamislja, ustvarja in izvaja zvocne efekte in zvocne slike, tako da posnema akusti¢ne pojave in
dogodke iz okolja ali na osnovi domisljije.

@ (512222315241

STANDARDI ZNAN]JA

Ucenec:
» zapoje/zaigra glasbeni odgovor/vprasanje;
» ponovi/dopolni/spremeni/na novo oblikuje ritmiéne in melodiéne motive;
» posnema akusti¢ne pojave ali si jih izmisli in jih izvede;

» skupaj z vrstniki oblikuje zvo¢no sliko, kar izkaze s tem, da zvoéne efekte in glasbene/zvocne dele poveze v

smiselno zvoc¢no celoto in jo izvede.

o zvok ©°zvocna slika

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Ustvarjanje v glasbi. Ta skupina ciljev se nanasa na dejavnosti, v katerih se uporabljajo pretezno glasbena
izrazna sredstva, kot so na primer zvok, glasbila, glas in akusti¢ni materiali. Rezultati se kazejo v dopolnjeni ali
na novo oblikovani zvocni/glasbeni vsebini (motivi, melodija, del skladbe, skladba). V teh dejavnostih prideta
izkusnje in znanje uporabijo v drugi situaciji, ko si nekaj izmislijo. Pri tem ne gre za ustvarjalen proces, znacilen

za skladatelja. Na primer: Ucenci spoznajo visji (SOL) in nizji ton (MI). Naucijo se ju zapeti in prebrati v
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glasbenem slikovnem zapisu. Nato si na teh dveh tonih izmislijo ali dopolnijo melodijo, zapojejo pesem,

zaigrajo na glasbilo ali oblikujejo glasbeni slikovni zapis.

V to skupino ustvarjalnih dejavnosti se uvrsca tudi interpretacija, kot izhodisce za doZiveto izvajanje glasbe.

Ucenci se jo udijo najprej na primeru petja pesmi.

Prvi primer: Ucenci razlikujejo glasnejso in tisjo glasbo, pojejo glasneje in tisje, na glasbila igrajo glasneje in
tisje. Na osnovi teh izkusenj in znanja dolocijo dinamiko za novo pesem in pesem doziveto zapojejo. Za tem se

to izkusnjo prenese v igranje na glasbila.

Drugi primer: Uéenci poznajo in izvajajo elemente interpretacije tempa, dinamike, agogike in/ali artikulacije. Na
osnovi teh izkusenj dolocijo interpretacijo za novo pesem. Dejavnost se didakti¢no izpeljuje tako, da se najprej
interpretira besedilo pesmi in se ga dozZivi kot poezijo. Ta doZivetja se prenesejo na melodijo. U¢enci isCejo
nacine in si zamisljajo, kako peti, da bo razpoloZenje enako kot pri dozZivljanju besedila. Prve izkusnje pridobijo
na primerih interpretacije/doZivetega petja uspavank in rajalnih pesmi. Za tem interpretirajo onomatopeje v
pesmih z refreni (npr. Mira Voglar Bosi in obuti vrabci; ljudska Mladi muzikanti) in nadaljujejo z interpretacijo

krajse pesmi.

Glasbeno vprasanje in odgovor. Glasbene oblike imajo znacilno strukturo, ki se izgrajuje v smeri: motiv

- dvotaktje - stavek - perioda - pesemska oblika. Stavek se lahko primerja s stavkom pri jeziku, periodo pa
kot oblikovno enoto, sestavljeno iz dveh stavkov oziroma vprasanja in odgovora. Izkusnjo povezanosti dveh
stavkov dobijo ucenci v pogovoru, ko eden vprasa, drugi odgovori. Glasbeno izkusnjo nadgradijo tako, da
vprasanje in odgovor zapojejo. V glasbi spoznavajo odvisnost dveh stavkov takrat, ko pojejo melodijo na
nevtralen zlog. Na primer v ljudski pesmi Trobentica se prvi stavek melodije (Pozdravljena, trobentica, pomladi
prva h¢i!) obcuti kot vprasanje, drugi (Kako si vsa razcvetena, se vse te veseli!) pa kot odgovor in melodija se

zakljudi.

Glasbeno vprasanje in odgovor sta lahko ritmi¢na (zaigrana na ritmic¢no glasbilo) ali melodi¢na (zapeta ali
zaigrana na melodi¢no glasbilo). Vprasanje in odgovor naj bosta sprva dolga po dva takta. Kontekst dejavnosti

je lahko glasbena-didakti¢na igra.

Akusticni pojav, zvocni efekt in zvocna slika. Akusti¢ni pojav je zvo¢ni pojav v naravi in okolju, ki ga sliSimo.
Primeri: padec steklenega kozarca na tla, tiktakanje ure, oglasanje Zivali, grmenje, brnenje motorja. V glasbi se
obravnava kot zvocni efekt, ucinek, ki naj bi deloval na poslusalca. Primera: Joseph Haydn Simfonija $t. 94 v G-
duru (Simfonija presenecenja ali Simfonija z udarcem na pavke); Simfonija st. 101 v D-duru (Ura). V dejavnosti
glasbenega ustvarjanja akusti¢ne pojave iz narave ali domisljije u¢enci posnemajo v glasbi. Ce se poveZejo v

smiselno celoto, je to zvocna slika.
Primer didakti¢ne izpeljave snovanja zvocne slike

Ucenci dobijo izkusnjo v prakti¢ni dejavnosti raziskovanja, ustvarjanja in izbiranja zvoka, glasbil in materialov za

ustvarjanje zvocne slike. Pedagoski proces ucitelj didakti¢no izpelje skozi 5 korakov:
1. korak: dolocitev teme in izdelava scenarija;
2. korak: izbira glasbil in materialov ter oblikovanje idej za posamezne zvo¢ne dogodke;

3. korak: preizkusanje in povezovanje zvocnih dogodkov v celoto, zvoéno sliko;
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4. korak: snemanje izvedbe zvocne slike;

5. korak: skupna evalvacija, vrednotenje procesa in dosezka.
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IZRAZANJE DOZIVETI]

Ucenec:

O: udi se prepoznavati glasbena doZivetja, Custva, razpoloZenja in asociacije ter jih izrazati v ali ob glasbi;
@(1.3.4.2 | 5.1.1.1)

O: udi se opisovati izdelke, v katerih je izrazil doZivetja, in ob njih govoriti o glasbi in razpoloZenjih;

@ (1341]1.11.1)

O: udi se poslusati in sodelovati v pogovoru z drugimi u¢enci, ki interpretirajo izdelke, nastale pri izrazanju
dozivetij.
@(2.1.1.1 |3.3.2.1]1.3.3.1)

STANDARDI ZNAN]JA

Ucenec:

Ta skupina ciljev nima standardov znanja.

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Glasbena izrazna sredstva in izrazanje v glasbi. Glasbena izrazna sredstva so: glasbene prvine (melodija, ritem,
harmonija in zvo¢na barva); elementi interpretacije (tempo, dinamika, agogika in artikulacija) in glasbena
oblika (eno-, dvo-... delna pesemska oblika, rondo ...). U¢encem se omogoci, da z njimi izrazijo doZivetja,
razpoloZenja in miselne predstave v glasbi tako, da ustvarijo in izvedejo svojo glasbo oziroma zvocno sliko. Gre
za ustvarjalne dejavnosti, v katerih uéenci v vecji meri uporabijo glasbeno intuicijo in ne znanja o glasbi. V ta
namen se dejavnosti didakti¢no izpeljujejo tako, da sta omogocena transfer u¢nih izkusenj in ¢as za oblikovanje
zamisli in preizkusanje idej. Prve izkusnje ustvarjanja instrumentalne glasbe naj ucenci pridobijo ob uporabi

pentatonskih glasbil.

Izrazna sredstva drugih umetniskih zvrsti in izraZzanje ob glasbi. Glasbena dozZivetja in miselne predstave
ucenci izrazijo z izraznimi sredstvi in materiali, na primer likovne umetnosti, plesa, besedne umetnosti. Lastna
dozivetja in zamisli upodobijo v sliki, kipu, trganki, grafiki, lutki, plesu, fotografiji ... Pri tem je treba vsakemu
ucencu zagotoviti ¢as, da izdelek dokonca. Izdelek lahko postane medij, ob katerem ucenci lazje spregovorijo o
glasbi in njenem dozivljanju. lzdelki, ki nastanejo pri izrazanju v drugih umetniskih zvrsteh, so lahko

dokumentacijsko gradivo o doZivljanju, izraZzanju in ustvarjanju uc¢encev.
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GLASBENI JEZIK

Glasbeni jezik se obravnava kot sistem glasbenih izraznih sredstev, ki omogoca glasbeno komunikacijo in
izrazanje, pa tudi vrednotenje glasbe in pogovor o njej. Ker ga ucenci spoznavajo in razvijajo izkustveno, v stiku
z glasbo, in prakticno, v avtenti¢nih glasbenih dejavnostih, uditelj temo Glasbeni jezik nacrtuje kot povezovalno
temo znotraj predmeta Glasbena umetnost. Cilji se uresnicujejo le v dejavnostih glasbenega izvajanja,
poslusanja in ustvarjanja. Usmerjeni so v spodbujanje razvoja glasbenih elementarnih sposobnosti in miselnih

procesov v povezavi z glasbenim opismenjevanjem.

DODATNA POJASNILA ZA TEMO

Glasbeni jezik ima besedisce, ki je razumljeno Siroko; kot raznovrstna glasbena izrazna sredstva in njihove
zakonitosti, neverbalna glasbena komunikacija in strokovna terminologija. Pri zapomnitvi glasbenega besedis¢a
ima pomembno vlogo glasbeni spomin, ki se: utrjuje s pogostim ponavljanjem istih glasbenih vsebin in
dejavnosti, obnavlja s priklici, na primer ob glasbenih simbolih in glasbenih slikovnih zapisih, Siri z novimi

vsebinami in dejavnostmi, uporablja pri glasbenem izrazanju in v glasbeni komunikaciji.

Cilji teme Glasbeni jezik se dosegajo povezovalno z drugimi temami. PosluSanje je sestavni del vseh glasbenih

dejavnosti. Ustvarjanje je nelocCljivo povezano z doZivetim izvajanjem glasbe in izrazanjem doZivetij.

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA TEMO

Ucenci glasbeni jezik spoznavajo izkustveno. Ucijo se ga vec¢utno in multimodalno. V ta namen se procese

glasbenega opismenjevanja didakti¢no izpeljuje skozi faze/korake, ki si sledijo v zaporedju: poslusanje, izvajanje
branje in pisanje. Zadnji dve fazi se izvajata na konkretni in ne abstraktni ravni in na primerih glasbenih

slikovnih zapisowv.
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GLASBENI JEZIK IN GLASBENO OPISMENJEVANJE

Ucenec:

O: spoznava glasbene pojme in zakonitosti glasbenega jezika ter si razvija miselne procese v
dejavnostih poslusanja, izvajanja in ustvarjanja glasbe;
@(1.1.1.1 | 1.3.4.2)

O: oblikuje in uporablja glasbene slikovne simbole za zvok, elemente interpretacije, glasbene dele in celote;

@ (1122]1341)

O: glasbeno se opismenjuje v dejavnostih poslusanja, izvajanja, branja in pisanja glasbe;

(sC) (1.1.1.1] 1.1.2.2)

O: razvija elementarno orientacijo v glasbenem slikovnem zapisu in mu ob poslu$anju/izvajanju sledi.

@ 1122

STANDARDI ZNAN]JA

Ucenec:

» prepozna, poimenuje in uporabi glasbene izraze o zvoku, glasbilih, glasbi, glasbenih prvinah, oblikovnih

delih, pevskih in instrumentalnih izvajalcih in skupinah ter elementih interpretacije;

» narie, uporabi in bere slikovne simbole za zvok glasbila in glasbeno delo ter hitrejso/po¢asnejso in

glasnejso/tisjo glasbo;
» ureja in dopolnjuje simbole v glasbenem slikovhem zapisu;

» s simboli narie/sestavi krajso glasbeno slikovno partituro za pesem in/ali instrumentalno, vokalno-

instrumentalno skladbo in jo opise;
» v glasbenem slikovnem zapisu prepozna glasbeno delo ter pokaZe in poimenuje njegove dele;

» ob petju/igranju/poslusanju glasbe sledi glasbenemu slikovhemu zapisu.

o slikovni glasbeni zapis © slikovni glasbeni simbol °ritem ° melodija

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Glasbeno opismenjevanje. Glasbeno opismenjevanje poteka postopoma. Sprva uditelj izvaja krajse glasbene

dejavnosti in glasbene didakti¢ne igre, v katerih ucenci razvijajo in utrjujejo slusno zaznavanje in razlikovanje
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zvocnih/tonskih vzorcev, vzpostavljanje povezav med pisno in zvo¢no podobo zvoka/glasbe in usklajeno
izvajanje glasbe z drugimi v skupini. Temu sledi snovanje in raba glasbenih slikovnih simbolov za: pesmi in
skladbe kot celoto parametre zvoka/tona ter ritem, melodijo in glasbeno obliko. Ucitelj nadaljuje z branjem,
dopolnjevanjem in zapisovanjem glasbenih slikovnih zapisov. Pozoren je na to, da te dejavnosti nacrtuje po
glasbeni izkusnji poslusanja in izvajanja. Skozi daljSe ¢asovno obdobje ucenci razvijejo elementarno orientacijo
v glasbenih slikovnih zapisih. Ta razvoj se nadaljuje v drugem vzgojno-izobrazevalnem obdobju na primerih

konvencionalnega (notnega) zapisa glasbe.

Spoznavanje glasbenih pojmov in zakonitosti glasbenega jezika. Ti procesi so tesno povezani z glasbenim
razvojem in glasbenim opismenjevanjem. Potekajo na ravneh glasbenih prvin, elementov interpretacije,
izvajalskih zasedb, zvrsti glasbe in glasbenih oblik in se spiralno nadgrajujejo skozi vertikalo osnovnosolskega
izobraZevanja. V prvem vzgojno-izobraZevalnem obdobju se pojmi usvajajo na konkretni ravni, s pomocjo
zaznave, v dejavnostih poslusanja in izvajanja. Osrednji metodi poucevanja in ucenja sta glasbena

demonstracija in posnemanje.

Primer: pojem ritem. Ucenci pridobivajo izkusnje in razvijajo miselne predstave o ritmu, ko: poslusajo glasbo,
zaigrano na ritmicno glasbilo; v glasbenih didakti¢nih igrah pomnijo, razlikujejo in izvajajo ritmicne motive;
igrajo in ustvarjajo na ritmicna glasbila; ko ga zapisejo (narisejo) in berejo v slikovnem glasbenem zapisu.
Ucencem ucitelj ne razlaga, kaj ritem je. Ucenci imajo pojem ritem v prvem vzgojno-izobraZevalnem obdobju
usvojen, ko ritem (glasbeno prvino) prepoznajo v glasbi, ga poimenujejo z izrazom ritem in ta izraz uporabijo v
pogovoru in opisu glasbe. Razumevanje pojma, kaj ritem je, in zakonitost glasbenega jezika, kako si daljsi in
krajsi zvoki sledijo v metri¢no urejeni glasbi, bodo razvijali v drugem in tretjem vzgojno-izobrazevalnem
obdobju.

Glasbeni slikovni simboli. Oblikujejo se za zvok (glasbil) in glasbo. Imajo likovno in zvo¢no podobo. Med njima
se vzpostavlja transfer tako, da kar ucenci vidijo, tudi slisijo, in kar sliSijo tudi vidno prepoznajo. Ucitelj jih

oblikuje skupaj z u€enci.

Primer postopka oblikovanja slikovnega simbola za zvok npr. triangla:
1. korak: poslusanje zvoka triangla;

2. korak: posnemanje zvoka z govorili/telesnimi glasbili;

3. korak: igranje zvoka na triangel;

4. korak: opisovanje zvoka;

5. korak: oblikovanje in raba simbola.

Glasbeni slikovni zapis. Je nacin zapisovanja glasbe s slikovnimi simboli. V prvem razredu likovno podobo
simbola za zapis pesmi ucitelj z uéenci oblikuje na osnovi besedila, za instrumentalno glasbo pa z upodobitvijo
glasbila. V drugem in tretjem razredu se likovna podoba simbola priblizuje obliki note tako, da tone/zvoke
zapisujejo z okroglimi in ovalnimi liki. Pri zapisu melodije like med seboj lahko poveZejo s ¢rto, ki nakazuje smer

gibanja melodije. Tak zapis je u¢encem v pomoc pri u¢enju sledenja glasbi po glasbenem slikovnem zapisu.

Glasbeni slikovni zapis nakazuje enega ali ve¢ elementov glasbenih prvin, interpretacije in oblikovnih delov

npr.:
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1. potek melodije (navzgor ali navzdol);

2. tonske viSine (razporeditev likov po prostoru);

3. tonska/zvoéna trajanja (vedji in manjsi simboli);

4. glasnost (svetlejse ali temnejSe barve oziroma svetlejsi ali temnejsi odtenki);
5. druge glasbene oznake (znak za ponavljanje, koncaj, taktnica, takt);

6. oblikovna dele (motiv, fraza, stavek).

Primeri slikovnih glasbenih zapisov za pesem

Primeri so izbrani iz u¢benikov za glasbeno umetnost Brede Oblak, ki je glasbeni slikovni zapis avtorsko
zasnovala na predpostavki o vizualizaciji kot metodi u¢enja. Kot u¢inkovitega pri glasbenem opismenjevanju v
osnovni $oli ga je potrdila z raziskavami eksperimentalnega pouka glasbene vzgoje v osnovni 3oli. I1zbrani

primeri kaZejo smer razvoja simbolov od konkretnega (likovne podobe) k bolj abstraktnemu (likovne prvine).

Primer ljudske pesmi Prvo leto sluzim (Oblak, B. (2011). Glasbena slikanica 1. Ljubljana: DZS). Namen
slikovnega glasbenega zapisa je, da ucenci ob likovni upodobitvi glasbenega zapisa pesem prepoznajo in jo
globlje dozivijo. Slikovna ponazorila za drugo in naslednje kitice jim pomagajo pri zapomnitvi in priklicu

besedila.

Primer pesmi Janeza Bitenca Veverica (Oblak, B. (2011). Glasbena slikanica 1. Ljubljana: DZS). Namen
slikovnega glasbenega zapisa je, da ucenci v zapisu prepoznajo gibanje melodije, daljse in krajse tone, pa tudi
ponavljanje drugega dela melodije. Glasbeni simboli so med seboj povezani z vijugasto ¢rto, ki pomaga pri

sledenju zapisa od leve proti desni.

Primer francoske ljudske pesmi Uspavanka (Oblak, B. (2022). Glasbena slikanica 2. Ljubljana: DZS). Slikovni
glasbeni zapis za francosko ljudsko pesem Uspavanka je oblikovan z abstraktnimi simboli. Barva opredeljuje
tonsko visino. Uéenci lahko pesem zaigrajo po barvnem zapisu na glasbilo za igranje po barvni notaciji. V 4.

razredu se razvoj glasbenega opismenjevanja nadaljuje v smeri prenosa simbolov v notno ¢rtovje.
Primer slikovnega glasbenega zapisa za ritem in vecglasje

Primer glasbene dejavnosti (Oblak, B. (2011). Glasbena slikanica 1. Ljubljana: DZS). Namen je, da ucenci sledijo
glasbenemu/metri¢énemu utripu v glasbi po glasbenem slikovnem zapisu. Seznanijo se tudi s parti v partituri na
primeru ritmi¢nega dvo- in triglasja. Iz slikovnih ponazoril razberejo, da glasbeni utrip lahko izvajajo s telesnimi

glasbili, z zvodili ali ritmi¢nimi instrumenti Orffovega instrumetarija.

Elementarna orientacija v slikovnem glasbenem zapisu. Namen je, da ucenci slikovni glasbeni zapis
prepoznajo ter pokaZejo in poimenujejo elemente zapisa. Ucitelj pozornost u¢encev najprej usmeri na zapis kot
celoto (Kaj vidi$? Kaj je zapisano?), za tem njihovo pozornost usmeri na posamezni element zapisa (Kaj
prepoznas v slikovnem glasbenem zapisu? Kdo glasbo izvaja? Kje se zapis glasbe za¢ne/konca? Kaksna je
melodija? PokaZi, kje je zapisan najvisji/najnizji ton v melodiji. PokaZi, kje so zapisani daljsi toni/zvoki? Ali v

zapisu prepoznas Se kaj zanimivega?).

Sledenje glasbi po glasbenem zapisu. Sledenje glasbi je sposobnost, ki jo u€enci razvijajo skozi celotno

vertikalo Solanja. Napredek je odvisen od zanimanja in voljnosti za poslusanje, pa tudi pozornosti in glasbenih
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sposobnosti. U¢encem so v pomoc¢ slikovna ponazorila, kot je na primer slikovni glasbeni zapis, ki omogoca

veccutno ucenje. Slednje pripomore k zapomnitvi glasbe in vzpostavljanju relacijskega misljenja, ko opisujejo
na primer: kaj je bilo prej, kaj po tem, kaksna glasba je bila na zacetku, kako se je nadaljevala in kako zakljucila,

v katerem delu je bila glasnejsa.

Primer didakti¢ne izpeljave dejavnosti sledenja glasbi po slikovhem glasbenem zapisu pesmi
1. korak: doziveto petje pesmi in spremljanje petja s telesnimi glasbili po ritmu;

2. korak: elementarna orientacija v slikovnem glasbenem zapisu pesmi;

3. korak: petje in igranje ritma s prstom po simbolih v slikovnem glasbenem zapisu;

4. korak: petje in sledenje po slikovhem glasbenem zapisu s pogledom;

5. korak: sledenje glasbi ob zvoénem posnetku ali petju drugega.
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GLASBENI RAZVO]

Ucenec:

O: z izvajanjem, ustvarjanjem in s poslusanjem glasbe $iri in utrjuje glasbeni spomin ter razvija elementarne
glasbene sposobnosti in harmonski posluh;

D 13.41)

O: z aktivnim sodelovanjem v spodbudnem glasbenem okolju razvija ve¢tutno zaznavo glasbe ter sposobnost
razlikovanja zvoka, zvocne barve, parametrov tona ter enakih in razli¢nih glasbenih delov in celot;

@(1.1.2.2 | 1.3.4.1)
O: uri se v vzpostavljanju glasbenega utripa v glasbi in njegovo ohranjanje skozi glasbeno tisino;
O: razvija zaznavo tezke in lahke dobe v glasbi v dvo- in tridobnem metrumu;

O: poslusa, si zapomni ter z glasom in glasbili izvaja ritmicne in melodi¢ne motive ter glasbene celote;

O: uZiva v spoznavanju, izvajanju in snovanju glasbenih didakticnih iger za razvoj slusne zaznave, spoznavanja
parametrov zvoka/tona, za razvoj glasbenih sposobnosti in utrjevanja glasbenega spomina.

@ (1122 | 1.3.4.1]3.1.4.1)

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:

» v glasbi prepozna enako in razli€no na podrocjih elementov interpretacije, glasbenih prvin in oblikovnih

delov;
» ob glasbi nakazuje glasbeni utrip;

» enakomerno izvaja glasbo.

o glasbeni utrip ° glasbena tiSina ° tezka doba - lahka doba

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Vsi u€enci imajo dispozicije za razvoj elementarnih glasbenih sposobnosti, kot sta melodi¢ni in ritmi¢ni posluh
ter sposobnost slusnega razlikovanja. Kljub temu je nadaljnji glasbeni razvoj pogojen z mnogimi dejavniki, med
katerimi izstopajo glasbeno spodbudno okolje, zgodnji stik z glasbo in lastna glasbena aktivnost. Pri tem je
treba upostevati tudi znacilnosti glasbenega in kulturnega okolja, iz katerega ucenci izhajajo, Se posebej

znacilno obdobje inkulturalizacije (navajanja otroka za zvoke in glasbo v okolju) v zgodnjem obdobju. Zato je pri
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pouku glasbene umetnosti potrebna notranja diferenciacija in individualizacija, da se vsakemu ucencu zagotovi
pogoje za nadaljnji glasbeni razvoj. Ta poteka na nacin in v tempu, ki ga u¢enec zmore. Pri tem ima pomembno
vlogo ucitelj, ki glasbeni razvoj u€enca spremlja in na osnovi opazovanja in beleZenja ugotavlja napredek.
Ucenca, ki izkazuje pospeseni glasbeni razvoj, se lahko v dogovoru s starsi usmeri v glasbeno Solo in druge

oblike sistemati¢nega glasbenega izobrazevanja in udejstvovanja.

Glasbena umetnost ponuja oblike vzgojno-izobrazevalnega dela, ki same po sebi ustvarjajo pogoje za
individualizacijo. U¢encu s pospesenim glasbenim razvojem uditelj ponuja solisticne vloge pevca in
instrumentalista, skupini u¢encev s podobnimi glasbenimi izkusnjami omogoca sodelovanje v manjsih pevskih
in instrumentalnih skupinah, ucence, ki potrebujejo vec opore, vkljuci v skupne dejavnosti in dejavnosti z
uciteljem. Raven zahtevnosti uravnava tudi s primerno izbranimi glasbenimi vsebinami (pesmimi, skladbami,
motivi v glasbenih didakti¢nih igrah). V vseh primerih pa cilje nacrtuje v smeri vecje samostojnosti u¢encev pri

izvajanju, poslusanju in ustvarjanju.

Ucenci glasbene sposobnosti in spretnosti razvijajo sami, z aktivnim uéenjem glasbe. Vse, kar potrebujejo za
razvoj, najdejo najprej v glasbi. V ta namen ucitelj poskrbi za raznovrstnost glasbe in glasbenih dejavnosti.
Drugi vir spodbud je zgled ucitelja oziroma njegovo muziciranje, doZivljanje glasbe in demonstracija glasbenih
dejavnosti. S tem uditelj omogoca u¢encem, da pridobijo glasbene izkusnje in okrepijo glasbeno intuicijo. Pri
izvajanju pouka glasbene umetnosti v prvem vzgojno-izobraZevalnem obdobju se ucitelj izogiba nepotrebni

razlagi glasbenih zakonitosti, pojmov in glasbe same ter preverjanju razumevanja.

Ker so uéenci v prvem vzgojno-izobraZzevalnem obdobju Se v obdobju intenzivnega glasbenega razvoja, uditelj
posebno pozornost namenja razvoju ritmicnih in melodi¢nih sposobnosti. Na podrocju ritma se cilje usmerja v
razvoj sposobnosti enakomernega izvajanja v povezavi z zaznavanjem glasbenega utripa v glasbi oziroma
metruma (dobe) v metri¢no urejeni glasbi (prepoznamo jo po taktovskem nacinu). V ta namen se pogosto
nacrtujejo dejavnosti, ki vkljucujejo spremljanje petja po metrumu, korakanje in ploskanje v tempu glasbe,
usklajevanje gibanja z glasbo, izvajanje ponavljajocih se gibalnih vzorcev ob glasbi, zaznavanje in izvajanje tezke
in lahke dobe v taktu.

Pri razvoju melodic¢nih sposobnosti se cilje najprej usmeri v razvoj sposobnosti razlikovanja v glasbi. V ta namen
ucitelj nacrtuje glasbene didakti¢ne igre, v katerih se ugotavlja enako in razlicno, na ravneh melodije, ritma,
zvocne barve, motiva, tona in elementov interpretacije. Pomemben pokazatelj razvoja melodi¢nega posluha je
sposobnost prepoznavanja glasbe po melodiji in razlikovanja sprememb v njenem poteku. Ucenci, ki razlikujejo
enake in razlicne odnose med toni, bodo hitreje napredovali v intonan¢no zanesljivem petju. Pri razvoju
intonacije je potrebna notranja diferenciacija in individualizacija. U¢itelj jo izvaja na osnovi opazovanja in
beleZzenja glasbenega vedenja ucencev pri petju. Individualizacijo uresnicuje z ustrezno izbiro pesmi po melodiji
in ne besedilu. Pri tem izhaja iz naravnega govornega obmocja uc¢encev in pevske lege glasu. Temu ustrezajo
melodije v D- in C-duru, z obsegom od |. do VI. stopnje, pa tudi v F- in G-duru oziroma molu z obsegom od

spodnje V. do lll. lestvi¢ne stopnje.

Hkrati z razvojem glasbenih sposobnosti se nacrtujejo tudi cilji razvoja glasbenih spretnosti, to sta razvoj
pevskega glasu in tehnike igranja na glasbila. U¢enci z razvitimi glasbenimi spretnostmi bodo lahko v vecji meri
izrazili glasbene sposobnosti. V ta namen se sistemati¢no izvajajo pevsko-tehnic¢ne vaje pred vsakim dalj
trajajo¢im petjem. Rezultati vaj se kazejo v spros¢enem glasu in Siritvi obsega pevskega glasu. Pred igranjem na
glasbila pa se izvajajo vaje za urjenje gibalnih vzorcey, vztrajnost in enakomerno izvajanje. Po potrebi tudi vaje

drZzanja glasbila. Ne glede na to, katero glasbilo bodo ucenci igrali, se igranje uri s telesnimi glasbili, po potrebi
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se vkljucijo tudi vaje za sproS¢eno drzo. V teh dejavnostih je osrednja metoda poucevanja glasbena

demonstracija.

Kljuéni element glasbenega razvoja je glasbeni spomin. Neprenehoma ga je treba Siriti, utrjevati in obnavljati.
Pri naértovanju lahko ucitelj uporablja uéno-snovne in u¢no-ciljne strategije nacrtovanja. Ucitelj vzgojno-
izobraZevalno delo nacrtuje po metodi posnemanija. Cilji so usmerjeni v poslusanje glasbe in izvajanje glasbe na
pamet. Na letni ravni ucitelj doloc¢i program pesmi, izStevank in instrumentalnih skladb, ki jih u¢enci znajo na
pamet. Pouk popestri z izvajanjem glasbenih didakti¢nih iger za Sirjenje in utrjevanje glasbenega spomina,
zvo€nimi ugankami in glasbenim udejstvovanjem v Soli in zunaj nje (nastopi u¢encev). Glasbeni spomin se
obnavlja v dejavnostih glasbenega ustvarjanja. Ucitelj organizira u¢no okolje tako, da u¢encem omogoca nove

situacije, v katerih lahko uporabijo glasbene izkusnje, znanje in glasbeni spomin.

Cilji glasbenega razvoja se nacrtujejo, ucitelj napredek uc¢encev spremlja. Glasbenih sposobnosti uéencev se ne
vrednoti. Vrednoti se znanje, ki ga uditelj v prvem vzgojno-izobraZevalnem obdobju prepozna v glasbenem

védenju ucencev.
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SPOZNAVANJE OKOLJA




TEME, CILJl, STANDARDI ZNANJA




a e W U™

SKUPNOSTI

/// 14:14

17.4.2026

Namen teme je spoznavanje sebe in vzpostavljanje odgovornega odnosa do sebe in svoje prihodnosti,
spoznavanje razli¢nih skupnosti (druZina, razred, Sola, soseska, naselje, drzava), zavedanje pomena
sodelovanja, strpnega odnosa do drugih in dozZivljanje sebe kot dela skupnosti. S cilji te teme se

razvija zavedanje, da je Zivljenje v razli¢nih skupnostih/druzbah/okoljih laZje, ¢e se spoStuje medsebojne
dogovore in pravila. Za dobre medsebojne odnose je treba skrbeti, razvijati spretnost ustrezne komunikacije in

strpnega, odgovornega odnosa do drugih ljudi in do narave.

DODATNA POJASNILA ZA TEMO

Ucenci pridobivajo znanja o svojem okolju, spoznavajo in vrednotijo razmerja med posameznikom, druzbo in
okoljem ter njihovimi interakcijami in soodvisnosti. Pri uresnicevanju ciljev ucitelj ustvarja ucno okolje, ki
spodbuja aktivno sodelovanje ucencev, omogoca interakcije med njimi ter postopno oblikovanje celovitih

pojmovanj o svetu in odnosu do njega.

JAZ

CILJI
Ucenec:
O: raziskuje zgodbe o sebi, svojem imenu, se predstavlja z osnovnimi podatki;

O: pripoveduje o osebnih izkusnjah in pomembnih trenutkih v Zivljenju;

O: izraZa svoja zanimanja in Zelje (tudi poklicne Zelje);

@(3.1.3.1 | 5.1.3.1]5.2.1.1)

I: spremlja svoje aktivnosti in jih prikazuje v nacrtih/urnikih dejavnosti;

@ (3.1.3.2 ] 3.1.2.4)

O: spoznava pomen varovanja osebnih podatkov in pomen skrbi za osebne dokumente;

(sc) (3.1.5.1 | 4.4.2.1)

O: spoznava sorodstvene vezi med druZinskimi ¢lani;
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O: razvija razumevanje posledic svojih navad in ravnanj za odnose z drugimi in jih povezuje s ¢ustvenimi stanji
ter prepoznava lastno dozivljanje;

@ (31.1.11312.1133.1.1)

O: oblikuje predloge, kako lahko sam prispeva k boljSemu delovanju in pocutju v razredu/soli.

(sc) (3.3.3.2]3.33.1)

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:
» predstavi se z osebnimi podatki;
» predstavi svoja zanimanja, kaj ga veseli, katere dejavnosti rad pocne in kaj si Zeli postati v prihodnosti;
» poimenuje in pojasni sorodstvene vezi med druZinskimi ¢lani;

» opredeli posledice razlicnih navad in ravnanj na odnose z drugimi.

o posameznik °spoStovanje °osebnaizkaznica °zdravstvena izkaznica °druZina ° sorodstvena vez

o druzinski ¢lan °navada °ravnanje °odnos ° Custvo

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

V razredu naj bo poskrbljeno za stalno skrb za varnost, ki deluje spodbudno za izraZanje vsakega posameznika.
Ucenci v prvem razredu spoznavajo sebe in druge po zunanjih lastnostih (npr. odtiskovanje stopal). Ucenci se
predstavljajo z razli¢cnimi podatki (igre vlog). Ugotavljajo, ali poznajo koga z enakim imenom in/ali priimkom, z
ve¢ imeni/priimki. U¢enci spoznajo uradno osebno izkaznico in izdelajo svoje »osebne izkaznice, ki jih

uporabijo v igri vlog (povezava s temami o poklicih, ustanovah).

Ucitelj naj izpostavi primere konkretnih navad in posledic iz otrokovega vsakdanjega Zivljenja (npr. takoj po jedi
pobrisemo mizo, sicer lahko umazemo zvezke, Solske potrebscine postavimo na isto mesto, sicer jih ne
najdemo, predmete si posojamo, se umirimo, povabimo sosolca k igri ...). U¢itelj uéence spodbudi k pogovoru o
tem, da nekateri ljudje ne morejo narediti necesa, kar drugi lahko in jih spodbujamo, da sledijo lastnim

interesom ter krepijo njihovo radovednost.

Ucenci ob konkretnih primerih opazujejo svoj napredek in ga ubesedijo. Ucitelj u¢ence spodbudi, da
prepoznajo napredek pri sebi in drugih in ga pohvalijo. Izdelujejo npr. portfolio, pisejo dnevnik, ki jim pomaga
pri spoznavanju sebe in svojega napredka. Pri opazovanju sebe jih uditelj podpira tako, da jih usmerja v
podrobnosti in se o njih pogovarja. Izvaja dejavnosti za krepitev pozitivne samopodobe in samospostovanja.
Ucitelj naj pohvali ustrezno ravnanje in delo, da se uc¢enci tudi sami naucijo opaziti, kaj lahko pohvalijo, kako se
zahvalijo, kako/v katerih primerih opravicijo in kako se ob tem pocutijo. S primeri iz vsakdanjega Zivljenja ucenci

spoznajo, kako lahko napredujejo, ¢e nacrtujejo cilje in jih dosegajo po korakih (npr. e Zelijo imeti ves ¢as

U UV W U e

384 Izobrazevalni program osnovne $ole s prilagojenim predmetnikom za dvojezi¢no osnovno $olo na narodno me$anem obmocdju
Prekmurja | Prvo vzgojno-izobraZzevalno obdobje | Spoznavanje okolja



urejeno torbo/omaro/sobo, lahko nacrtujejo, kako bodo to dosegli: kaj je treba narediti najprej, kaj naslednji

dan itd.). U¢enci naj nacrtujejo razporejanje svojih dejavnosti (npr. ko pridejo domoyv, se spocijejo, naredijo
nalogo, pripravijo torbo za naslednji dan ...), nato pa preverjajo, ali so zmogli opraviti to, kar so
nacrtovali/organizirali in z novimi spoznanji ponovno nacrtujejo. Pri tem ucitelj u¢encem daje moznost izbire,

sprejemanja odlocitev in prevzemanja odgovornosti za sprejete odlocitve.

Ob konkretnih dogodkih med Solskim letom naj u€enci ubesedijo razli¢ne nacine in intenzivnost €ustvenega
odzivanja. Ob vodenju naj ucenci spregovorijo o tem, kaj jih navdusuje, prestrasi, razvedri ... ter analizirajo
Custvena stanja. Zavedanje sebe lahko ucenci krepijo v analizah po igrah vlog, socialnih igrah, ob ogledalu (npr.
opazujejo svojo podobo in spreminjanje izrazov), ob izdelavi knjige o sebi, ob pogovoru o kratkih
posnetkih/filmih, ki jih sami posnamejo. Ozavescanje in obvladovanje lastnih ¢ustev se razvija postopoma.
Custev naj se ne deli na dobra in slaba, pa¢ pa naj se jih uéenci ucijo izrazati tako, da ne prizadenejo drugih
ljudi.
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ORGANIZIRANOST SKUPNOSTI

CILJl
Ucenec:

O: spoznava $olo, njeno organizacijo, okolico ter odnose v njej (Sola, razred, sodelovanje med ljudmi, druzbe);

O: sooblikuje razredna pravila in jih spostuje;

@ (3.3.3.2]3.3.3.1)

O: ozavesca pomen pravil, pravic in dolZnosti posameznika v skupnosti ter razvija razumevanje o posledicah
nespostovanja dogovorov;

(1.1.5.1 | 4.4.3.1)

I: seznanja se s pravili delovanja v digitalnem okolju;

D 4a21)

O: razvija razumevanje pomena delitve dela, sodelovanja, spostovanja v druZini/razredu in razvija strpen
odnos do raznolikih druzinskih in drugih skupnosti;

@ (12311232

I: raziskuje svojo vlogo in povezanost z lokalno skupnostjo skozi pogovor o dogodkih, interesih in vrednotah v
skupnosti;

@ (3.1.4.1)

I: sodeluje v dejavnostih medgeneracijskega povezovanja;

@ (335.13353)

O: spoznava pestrost praznovanj doma in po svetu;

@ (1231

O: ob branju zemljevidov spoznava Slovenijo in Madzarsko, pois¢e njuni glavni mesti ter ostale sosednje drzave

Slovenije;

O: ob aktualnih dogodkih spoznava drzavne simbole Slovenije in MadzZarske (grb, zastava, himna, denarno

enoto).

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:
» pojasni pomen dogovorjenih pravil (v druZini, v razredu, na spletu);
» na primerih presodi posledice neupostevanja pravil in predlaga drugacno ravnanje;

» utemelji razloge za povezovanje ljudi v skupnosti;
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» predstavi svojo vlogo v razli¢nih skupnostih in poveze svoje interese z delovanjem v

druzini/razredu/soli/lokalni skupnosti;
» ob zemljevidu pokaze Slovenijo in Madzarsko;
» pokaze drzave, ki mejijo na Slovenijo;

» opiSe drzavne simbole Slovenije.

o razredno pravilo °spoStovanje °sodelovanje °strpnost °©odgovornost ° Slovenija ° glavno mesto

odrzava °grb c°zastava °himna °sosednjadrzava °Madzarska

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Namen skupine ciljev je spoznavanje razlicnih skupnosti (druZina, razred, Sola, soseska, naselje, drzava),

zavedanje pomena sodelovanja, strpnega odnosa do drugih in doZivljanje sebe kot dela skupnosti.

Ucenci so Clani razlicnih skupnosti (npr. druZina, razred, Sola, soseska, interesne dejavnosti). Pri spoznavanju
pestrosti oblik druZinskih skupnosti ni klju¢no poimenovanje posameznih skupnosti, ampak strpno sprejemanje
razlik med druzinami (Stevil¢nost, vezi) razumevanje pomena varnosti, medsebojnega sodelovanja, pripadnosti
in sprejetosti vsakega posameznika. Z igro vlog (npr. s pomocjo lutk, sli¢ic oseb razli¢ne starosti ali zgodb iz
vsakdanjega Zivljenja) se ucenci vzivljajo v polozaj razlicnih druzinskih ¢lanov, ki naj bodo namisljene osebe. Ne
posega se v intimo druZin u¢encev. V pouk se vkljucuje filmske odlomke, ki omogocajo pogovor o razli¢nih

nacinih Zivljenja v skupnosti. Postavljajo odprta vprasanja, ki omogocajo razmisljanje in izrazanje mnenj.

Delovanje Sole spoznavajo s konkretnimi dejavnostmi, ki potekajo na 3oli in se aktivno vklju€ujejo v Zivljenje
Sole. Dejavnosti v okolici, namenjene Sirsi skupnosti, u¢enci spoznavajo ob vprasanju: Kaj lahko opravim v

okolju/kraju, kjer Zivim?

Vsebine o drzavi Sloveniji in MadZarski se poveZejo s cilji kartografskega opismenjevanja. Ob izdelkih iz drugih

drzav (hrana, obladila, obutev ...) spoznavajo medsebojno povezanost in soodvisnost med drZzavami.

Praznike uéenci spoznavajo takrat, ko se koledarsko pojavijo. Za podrobnejso obravnavo vsako leto uditelj
izbere nekaj praznikov (osebnih, drzavnih, verskih, krajevnih, mednarodnih), ostale pa se samo obeleZi. Ob
drzavnih praznikih ucitelj ponudi posnetke slovenskih in madzarskih naravnih lepot in poslusanje izbranih
glasbenih posnetkov, ki pri ucencih vzbujajo prijetne obcutke. U¢enci sodelujejo pri nacrtovanju in pripravi
praznovanj (npr. izdelava okraskov), Solskih proslav in na njih aktivno sodelujejo ali na svoj nacin doprinesejo k

prazni¢nemu vzdusju.

Na obmocju manjsin ucenci spoznavajo razlicne kulture in razvijajo pozitivne medkulturne odnose. Ucitelj skrbi

za zagotavljanje varnega okolja za kulturi obeh narodov in enakovredno spoznavanje enega in drugega narode.
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Namen teme je razvijati Casovne predstave, orientirati se v ¢asu, spoznavati osnove merjenja ¢asa in uporabljati
pripomocke za merjenje Casa. Cilji so veCinoma usmerjeni v spoznavanje lastne (otrokove) preteklosti in
preteklosti prednikov ter v razvijanje odnosa do dedis¢ine. Namen teme je raziriti razumevanje sveta s
spoznavanjem Clovekovih dosezkov v preteklosti in sedanjosti (predvsem v bliznjem okolju), nauciti se prikazati

¢asovne dogodke v ¢asu (in prostoru) in odkrivati preteklost.

DODATNA POJASNILA ZA TEMO

Pri ucencih prvega vzgojno-izobraZzevalnega obdobja je zanimanje za preteklost usmerjeno na konkretne ljudi
(preteklost njih samih, njihovih starsev, starih starsev) in preteklost kraja. Uéenci spoznavajo Zivljenje ljudi v
preteklosti preko rezultatov njihovega dela, z neposrednim opazovanjem in primerjanjem starih in novih
predmetov ter zgradb, s poslusanjem pripovedi, pesmi .... Dejavnosti potekajo na prostem oz. neposredno v

okolju (obisk stare domacije, muzeja, pomembnih zgodovinskih stavb) ter v ucilnici.

Predlogi za izvajanje dejavnosti po razredih so podani v didakti¢nih priporocilih. U¢enci prepoznavajo
spremembe v svojem kraju, jih primerjajo in vrednotijo na osnovi razli¢nih virov (npr. fotografije, ogled filmov
in posnetkov, pripovedovanja starejsih oseb, Solska kronika). Predstave o Casu si oblikujejo glede na zaporedje
in trajanje dogodkov, ki so jih sami doZiveli (1. razred). Ucenci prej razumejo dele dneva (jutro, dopoldan), kot
dneve v tednu, prav tako prej razumejo pojem vceraj kot jutri (1. razred). Koledar u¢enci spoznavajo postopno,
najbolj ob ciklicnem spremljanju dogodkov v ¢lovekovem in druzbenem Zivljenju/okolju, pri tem sledijo
zivljenjskemu ciklu ¢loveka, lahko ga povezejo s spremembami v naravi. Razvijanje ¢asovnih predstav se lahko
poveze s prazni¢nim ciklom (prazniki skozi leto), kar uéenci spremljajo (2. in 3. razred). Tako sistemati¢no do
tretjega razreda dobijo predstavo o poteku in ponavljanju (praznikov, letnih ¢asov, mesecev v letu, dni v tednu)
skozi leto. Ko uéenci te enakomerne spremembe ozavestijo, lahko postopno uvedemo merjenje ¢asa in ¢asovne
enote (ura — 3. razred). Pri merjenju kratkotrajnih dogodkov ucenci merijo Cas trajanja nekega dogodka z

razli¢nimi urami.

Tema ¢as se povezuje s temami prostor, skupnosti ter Ziva in neZiva narava. Prav tako je smiselno cilje in
vsebine teme cas povezati s cilji drugih predmetov v prvem vzgojno-izobrazevalnega obdobja (kot npr. potek
dogodkov pri slovenscini, merjenje ¢asa pri matematiki, ritem pri glasbeni umetnosti, merjenje ¢asa pri Sportu,

pri premagovanju ovir).
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CASOVNE PREDSTAVE

CILJl o
Ucenec:

O: razvija razumevanje preteklosti (osebnega razvoja, druzine, preteklosti Sole, bliznje okolice, izbranega kraja)

in razlikuje preteklost od sedanjosti;

O: izdeluje ¢asovne trakove in spoznava ¢asovni potek dogodkov/pojavov;

@(1.1.1.1)

O: opazuje in primerja spremembe (pri sebi, v razredu, v $oli, v okolju) skozi razli¢na ¢asovna obdobja;

O: spoznava znacilnosti Zivljenjskih obdobij ¢loveka (otrostvo, mladostnistvo, odraslost, starost);

@ 1121

O: uporablja in izdeluje urnik, koledar in model ure;

D 3124

O: spoznava, da se letni ¢asi, meseci v letu, dnevi v tednu ponavljajo;
O: deli casovne enote (leto na mesece, tedne, dni in dan na ure, ure na minute);

O: predvideva/ocenjuje in meri trajanje krajsih dogodkow.

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:
» uredi in predstavi dogodke iz svojega Zivljenja v ustreznem zaporedju na ¢asovnem traku;
» utemelji Casovni potek dogodkov;
» opiSe spremembe v naravi/pojave na osnovi dolgotrajnega opazovanja (npr. letni ¢asi);
» opiSe obdobja ¢lovekovega Zivljenja in znacilnosti posameznega obdobja;

» meri trajanje dogodkov, od¢itava Cas in ustrezno uporabi : urnik, (1. razred), datum, koledar (2. razred),

uro (analogno in digitalno) (3. razred).

odanes cjutri °véeraj °dan °teden °mesec cleto °letnicas ° prestopnoleto °datum < dopoldne
> opoldne ° popoldne -°zveCer °ponoCi °podnevi °ura °minuta °urnik °koledar °zaporedje
dogodkov © ¢asovni trak ° preteklost °©sedanjost © prihodnost °otroStvo °mladostnistvo © odraslost

o starost © jutro
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DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Casovni trak: ucenci ¢asovne dogodke (svoje Zivljenje, vsakodnevne urnike, pretekle dogodke) prikazujejo na
preprostem ¢asovnem traku. Casovne trakove izdelajo ob tem, ko opazujejo dogodke v svojem Zivljenju in v
okolju (naravi). Casovni trak prikazuje zaporedje dogodkov v preteklosti (npr. Zivljenje posameznika). Pri izdelavi
se doloci ¢asovne enote, ki so v zacetku vezane na otrokovo Zivljenje, tako da uéenci spremljajo dogodke
svojega vsakdana in izdelujejo Casovni trak dogodkov svojega dne, tedna ali meseca. Na ¢asovni trak umescéajo

dogodke, uporabijo fotografije, slike, ilustracije in predmete.

Ucitelj spodbuja uéence k raziskovanju preteklosti, ki je usmerjeno na konkretne ljudi (preteklost njih samih,

njihovih starsey, starih starsey, starejsih ljudi iz njihovega kraja).

V razredu lahko ucenci izdelujejo skupni razredni €asovni trak, ki ga med Solskim letom uporabljajo kot
didakti¢ni pripomocek. Ob nastajanju razrednega traku poteka pogovor ob vprasanjih: kdaj se je zgodilo, kaj se
je zgodilo (klju¢ni dogodki), kako so se stvari razvijale? Ob tem ucenci primerjajo preteklost in sedanjost in
razpravljajo o vplivu oseb, dogodkov iz preteklosti na sedanje Zivljenje. Casovne trakove izdelujejo uéenci.
Navezujejo se lahko na Zivljenje oseb, Zivali in letne ¢ase. Ve kratkotrajnih opazovanj poveZejo v dolgotrajno
opazovanje. Dolgotrajno opazovanje sprememb razvijajo ob sistemati¢nem opazovanju letnih ¢asov in

sprememb v njih.

Urnik, koledar: ucenci izdelajo urnik za svoje popoldanske aktivnosti, koledar za pomembne dogodke v svojem
Zivljenju (npr. razlicno po razredih). Ustrezno oznacijo mesece in dneve (uporabljajo okrajsave: PON, TOR ...) ter
z barvami locijo dni, ko ni pouka. V koledar vnesejo pomembne dneve v letu ter praznike (npr. PreSernov dan,
dan samostojnosti in enotnosti, praznik dela). Koledar lahko uporabijo tudi za zapisovanje vremena, meritev

temperature, vpisovanje rojstnih dni soSolcev, dni dejavnosti idr.. Tako se ucijo tudi organizirati svoj Cas.

Ura: uditelj vse leto redno uporablja razredno uro in tako navaja ucence na pomen ¢asa. Ucenci izdelajo svoj

model ure s kazalci, ki jim pomaga pri orientaciji na uri (3. razred).

Merjenje kratkotrajnih dogodkov izrazenih v urah ali minutah ucenci usvajajo pri matematiki.
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DEDISCINA

Ucenec:

O: odkriva preteklost bliznje okolice s pomocjo razli¢nih virov (materialnih, pisnih, ustnih idr.) in razvija
pozitiven odnos do dedisCine;

@ (1.1.4.1]1.3.2.1)

I: ob izbranih primerih odkriva pomen dediscine;

@ (1321

O: spoznava Sege in navade ter naravno in kulturno dedis¢ino domacega kraja;

@(1.3.2.1 | 5.3.4.1)
I: odkriva in pojasnjuje, kako so izumi spremenili Zivljenje ljudi;

O: spoznava in dozivlja dneve v letu, ki imajo posebni pomen (osebni prazniki, izbrani drzavni prazniki, dela

prosti dnevi).

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:
» opiSe predmete, ki so v razlicnem ¢asu sluZili istemu namenu in pojasni razlike med temi predmeti;
» zna pojasniti, kaj je nastalo prej, kaj kasneje ter opredeli spremembe;
» predstavi izbrano ljudsko Sego ali navado;
» pojasni, v ¢em se Zivljenje ljudi v preteklosti razlikuje od danasnjega (in pri tem uporabi razlicne vire);
» v koledarju poisce nekatere praznike in s svojimi besedami opiSe njihov pomen;

» predstavi izbrani praznik.

o dediS€ina © praznik °dela prostdan -°navada

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Dediscina: ucenci razvijajo razumevanje preteklosti, da bi bolje razumeli sedanjost, kar pomeni, da uditelj izvaja

dejavnosti, v katerih se ohranja spomin na pretekle dogodke, se razvija razumevanje posameznih Seg in navad.

Spoznavanje preteklosti u¢encem omogoca, da odkrivajo razlicne nacine Zivljenja v preteklosti, spoznavajo
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pomen ohranjanja in poustvarjanja Seg ter dedis¢ine, obenem pa se ucijo presojati in vrednotiti posamezna
ravnanja. Pomen dedis¢ine odkrivajo ob izbranih primerih bivalis¢, prehrane, dela, vozil, prevoza, oblacil in
praznikov. Spoznavajo Sege in navade z razli¢nih podrodij kulturne dedisc¢ine (materialna, duhovna, druzbena)
npr.: s podrocja opreme bivalisc, izdelkov lokalnih rokodelcev, glasbe, plesa, ljudskega slovstva, druzbenega
razlikovanja po spolu in starosti (»mosko/Zensko« delo v preteklosti, kaznovanje otrok), delo drustev. Ucitelj
ucencem omogoca delo s predmeti iz preteklosti ter z naravnimi materiali iz lokalnega okolja pri dejavnostih,
kot so na primer luséenje koruze in pletenje. Ucenci prepoznavajo spremembe v svojem kraju in jih z razli¢nimi
viri primerjajo (npr. fotografije) z drugimi kraji. Pri Segah in navadah se ucitelj ne osredotoci le na domacdi kraj,
ampak lahko izbira SirSe, da u€enci spoznavajo kulturno Sirino, raznolikost in pestrost Slovenije in Madzarske Se
na ta nacin. Na zemljevidu lahko skupaj poiscejo kraj, iz katerega izvira doloCena Sega ali navada (npr. starSev ali
starih starev, ki so se priselili od drugod ali pa Zivijo drugod). Ce je mogoce, uéenci pripravijo lastno razstavo

starih predmetov, lahko se preizkusijo v razli¢nih ro¢nih delih, obis¢ejo muzej.

Prazniki: u¢enci spoznajo nekaj praznikov, ki jih praznujejo v Sloveniji in MadZarski. Pri obravnavi praznikov
ucitelj izhaja iz osebnih izkusenj u¢encev. V vsakem razredu izbere nekaj praznikov ter z njimi povezanih Seg in
navad, ki jih u¢enci spoznajo bolj poglobljeno. Sege imajo simboli¢ni pomen in so povezane s tradicijo (npr.

pustne Sege, velikonoc¢ne Sege ...).

lzumi: ucenci odkrivajo napredek v nacinu Zivljenja, ki se je zgodil zaradi izumov (npr. razvoj kolesa, pojav

elektri¢nih naprav, telefona) in raziscejo, katere podrobnosti so se skozi ¢as spremenile.

U UV W U e

392 Izobrazevalni program osnovne $ole s prilagojenim predmetnikom za dvojezi¢no osnovno $olo na narodno me$anem obmodju
Prekmurja | Prvo vzgojno-izobraZzevalno obdobje | Spoznavanje okolja



a e W U™

PROSTOR

Namen teme je razvijati predstave v/o razli¢nih prostorih/okoljih (z neposrednim opazovanjem, gibanjem in
orientiranjem v njih) ter razvijati prostorsko razmisljanje. Ob kartografskem opismenjevanju in razvijanju
orientacijskih spretnosti uc¢enci raziskujejo ter skicirajo bliznjo okolico Sole in s tem pridobivajo znanja, izkusnje

in oblikujejo odnos do prostora.

DODATNA POJASNILA ZA TEMO

Ucenci sistemati¢no raziskujejo razlicne prostore (v 3oli in zunaj nje) ter se seznanjajo z varnimi potmi v okolici
Sole. Prostorsko razmisljanje razvijajo z razumevanjem prostorske orientacije (kje je kaj), razlicnimi
perspektivami (od spredaj, s strani, od zgoraj), opisovanjem okolice, uporabo peskovnika, izdelavo modelov,
skic, branjem in uporabo enostavnih nacrtov, zemljevidov in globusa. Pomemben del ucenja se izvaja na
prostem in predstavlja pridobivanje izkusenj o zanesljivih in nezanesljivih znakih za orientacijo, kar pripomore k

razvoju njihovih spretnosti navigacije in varnega gibanja v prostoru.

PROSTORSKA ORIENTACIJA IN KARTOGRAFSKO
OPISMENJEVANJE

CILJI
Ucenec:

O: razvija prostorske predstave v/o razli¢nih prostorih (na prostem) z neposrednim opazovanjem, gibanjem in

orientiranjem v njih;
I: na razlicne nacine (makete, peskovnik) predstavlja razlicne prostore;
O: razlikuje zanesljive in nezanesljive vire za orientacijo;

I: opazuje predmete/okolico z razli¢nih zornih kotov in izdeluje obris predmetov, skico/maketo

predmetov/okolice;
O: spoznava in poimenuje razliéne pokrajinske znacilnosti;

O: spoznava razliéne nacine upodabljanja povrsja (skice/satelitske posnetke/zemljevide/globus);
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O: bere slikovne zemljevide;

@ (1.14.1)

I: na globusu spoznava kopno in vode ter poimenuje celine in oceane;
O: v okolici Sole se orientira glede na glavne smeri neba;

O: spoznava naprave za dolo¢anje smeri neba.

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:
» orientira se v razredu, Soli in okolici Sole;
» v naravi in z uporabo ustreznih pojmov razlozi, kje se nahaja in kaj je v okolici;
» na prostem pokaZe in poimenuje glavne smeri neba;

» ob opazovanju okolice uporablja pojme, povezane s pokrajinskimi znacilnostmi (ravnina, hrib, gora, reka,
njiva, travnik) (1. razred), ki jih poveZe s slikovnimi simboli (2. razred) in branjem preprostega zemljevida
(3. razred);

» bere preproste skice in zemljevide za orientacijo v pokrajini.

o zemljevid ©skica °globus °kopno °svet °smerineba(S,J,V,Z) °ravnina °vzpetina °gri¢ ° gricevje

o hrib °hribovje °gora °gorovje °reka °potok °jezero °morje °cesta °Zeleznica

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Predstavo prostora ucenci gradijo preko dejavnosti na prostem z gibanjem v razli¢nih prostorih, kjer tudi
usmerjeno opazujejo, preko dejavnosti prepoznavajo in opisujejo lego, povrsje, vode, zgradbe, prometnice,
obdelovalne povrsine ter raziskujejo in presojajo o vplivih sprememb na Zivljenje ljudi. Spoznavajo osnovne
reliefne oblike (ravnina, gri¢-gricevje, hrib-hribovje, gora-gorovje), tako da opazujejo in opisujejo, kje se teren
vzpenja ali spusca, kje je okolica ravna, hribovita ... Lahko npr. spus¢ajo Zogo po povrsju in spoznanja povezejo z

opazovanjem (ravno, polozno, strmo).
Prostorsko orientacijo ucenci razvijajo v razli¢nih okoljih:

» v prvem razredu se najprej orientirajo na svojem telesu (glava je zgoraj, hrbet zadaj), na predmetih (lutka
ima glavo zgoraj), v ucilnici glede na sebe (tabla je spredaj, kos zadaj) in drugih Solskih prostorih (jedilnica,
telovadnica, hodnik, knjiznica, racunalniska ucilnica) ter na Solskem dvoris¢u, kjer uporabljajo pojme kot
so spredaj—zadaj, pred-za, spodaj—zgoraj, blizu—dalec, levo—desno, da dolocijo lego predmetov v

prostoru;
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» v drugem razredu se orientirajo v bliznji okolici Sole tako, da pois¢ejo/pokaZejo vidne orientacijske tocke
(zvonike, znane zgradbe ipd.) ter uporabljajo pojme za opis smeri gibanja proti, mimo, naravnost, od—do,

zraven, pri, ob opazovanju sonca uporabijo tudi izraza za smeri vzhod-zahod;

» v tretjem razredu se orientirajo na obmocju soseske, na bliznji ulici in tudi v naravi, za doloc¢anje smeri
uporabljajo tudi pojma sever in jug ob uporabi kompasa, za izrazanje prostorskih razmerij pa razlicne
pojme, ki jih uporabljajo v prostorskih primerjavah, npr. visoka—niZja-najnizja/nizka hisa, Siroka-oZja-

najozja/ozka pot.

Hkrati ob prostorskoorientacijskih vajah in didakti¢nih igrah (skriti zaklad), ki jih uéenci vsako leto izvajajo v
razli¢nih zaprtih prostorih in v okolici Sole, spoznavajo znacilnosti teh prostorov, soseske in domacega kraja. Ob
dejavnostih ugotavljajo, kateri nacini orientacije so zanesljivejsi od drugih. Opazujejo in belezijo npr. razlike
med okni na razliénih straneh 3olske zgradbe (kje je ve¢/manj oken, kje so vec¢ja/manjsa okna), katere stene
sonce obsije zjutraj, opoldne, popoldne, kje imajo stene plesni, mahove, na kateri strani neba imajo hise
dvorisca, balkone, vrtove. Ucitelj u¢ence spodbuja k primerjanju razli¢nih zgradb v okolici, kar jim omogoca

boljSe razumevanje prostorskih odnosov.

Ucenci skozi orientacijske dejavnosti postopoma razvijajo predstave o vedno vec¢ prostorih (prostor na Solski
mizi, v Solski torbi, omari, u€ilnici, zgradbi, soseski (bliznji okolici), kraju ...), spoznavajo odnose med prostori
(soba je v hisi, hisa je v tej ulici, v gozd prides po tisti cesti, potok pritece izza trgovine in se vije za Solo) ter se

gibljejo v teh prostorih in med njimi (poiscejo pot od ene zgradbe k drugi ob opisu orientacijskih tock).

Kartografsko opismenjevanje. Pri zacetnem kartografskem opismenjevanju u¢enci spoznavajo razli¢éne nacine
predstavljanja geografskega okolja z igro v peskovniku, z uporabo naravnih materialov (lesene palicice, drevesni

listi, kamni) in drugih gradnikov (kocke, Skatle).

Pojmov, kot so tloris, orientacija, koordinate ipd. ucitelj ne zahteva od ucencev, ¢eprav jih lahko uporablja med
izvajanjem dejavnosti, namenjenim opazovanju »od zgoraj«, kako »se znajdemo v prostoru« ter »v katerem

polju« na zemljevidu najdejo nekaj.

Za kartografsko opismenjevanje in prostorsko orientacijo ucenci uporabljajo konkretne vizualne pripomocke
(predmete, makete, enostavne barvite slikovne naérte/zemljevide, prilagojene starosti u¢encev — na njih ne
sme biti prevec podrobnosti). Pri mlajsih ucencih ucitelj zacne s preprostimi dejavnostmi in nadaljuje s
kompleksnejSimi. Od prvega razreda dalje izvaja dejavnosti, ki se nanasajo na uporabo pojmov skica, nacrt,

zemljevid, skica nacrta, skica zemljevida.

Primeri dejavnosti: opazovanje znanih predmetov z razlicnih smeri in njihovih fotografij, posnetih z razli¢nih
smeri (v ucilnici in v okolici Sole), obrisovanje istega predmeta z razli¢nih smeri (npr. radirka in svinénik imata
lahko vec razli¢nih obrisov), polaganje predmetov po nacrtu (npr. jedilni pribor, okrasitev prazni¢ne mize, lego
gradniki), fotoorientacija v Soli in zunaj nje, branje nadrta ucilnice (kje so mize, bralni koticek, umivalnik ...), ki
ga ucenci dopolnijo (pobarvajo mizo uciteljice, mize ipd.), branje letalskih/satelitskih barvnih posnetkov okolice
Solske okolice, ki se jih dopolni s slikovnimi simboli (ozna¢imo Solski vhod, parkiris¢a, spomenike ipd.),

vrisovanje na terenu v nacrt, oblikovanje pokrajine v peskovniku, uporaba otroskih slikovnih atlasov.

Skica je preprost prikaz nekega prostora s predmeti v njem in ni izdelana v merilu. Navadno je narisana roc¢no,
lahko vkljucuje tudi preproste simbole in legendo. Uc¢enci riSejo preproste skice predmetov na mizi in skice

manjsih omejenih prostorov (npr. peskovnik ali manjsi prostor, ki ga v celoti dobro vidijo in se ga omeji s
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palicami/vrvicami). U¢encem je treba pokazati, kako lahko na skicah kompleksne prikaze predstavimo s simboli

(najprej s slikovnimi, Sele nato z abstraktnimi).

Nacrt je natancen prikaz manjsega prostora in predmetov v njem, pogosto z dolo¢enim merilom. Narejen je z
merilnimi in§trumenti (ravnilo, Sestilo, kotomer ipd.), poleg merila navadno vkljucuje tudi simbole in legendo.
Ucitelj uporabi nacrt mize s predmeti na njej, nacrt ucilnice, Solskega igris¢a, solskega okolisa (npr.
prometnovarnostni nacrt), ulice ... Pri izsekih iz satelitskih posnetkov (npr. posnetek Sole z okolico v Atlasu

okolja, Geopedii ali Googlemap) naj bo skupaj z nacrti preneseno tudi graficno merilo.

Zemljevid je natancen prikaz vecje povrSine Zemlje (npr. drzave, celine), zato je prostor prikazan manj
podrobno kot na nacrtu, vendar natan¢no, z uporabo merila, izbrane projekcije, simbolov in legende. Navadno
ima tudi razne napise (krajev, rek, hribovij ...), naslov, avtorja, datum, koordinatno mrezo, oznako za smeri neba
(Ce je nima, velja pravilo, da je sever na vrhu), pogosto pa kateri od elementov manjka. Uc¢enci ga uporabijo v

vecjem prostoru za spoznavanje naravnih znacilnosti, nacrtovanje potovanj ...

Vse tri vrste prikazov dopolnjujejo razliéni nameni/potrebe po predstavitvi in razumevanju izbranega prostora.
Skica je namenjena predvsem osnovni orientaciji, nacrt specifi¢ni in podrobni analizi, zemljevid pa SirSemu
pregledu prostora. Skica je lahko narisana v tlorisnem pogledu ali s strani (pri skicah mlajsih u¢encev prevladuje
pogled s strani), nacrt in zemljevid pa sta narejena v tlorisnem pogledu. Noben prikaz ne vsebuje vseh
podrobnosti, zato je glede na namen prikaza pomembno razumeti, kaj je bistveno in kaj je prikazano

posploseno ali je izpusceno iz prikaza (npr. na zemljevidu Slovenije ne morejo biti prikazane vse vasi).

Globus naj bo prisoten v ucilnici ves ¢as od prvega razreda dalje, ob njem ucenci spoznajo kopno, oceane,
morija, celine. To spoznavajo s pomocjo iger s postavljanjem figuric iz plastelina, lepljenjem slicic (npr. Zivali,
znamenitih zgradb, zastav razli¢nih drZzav) na globus. Ob aktualnih dogodkih po svetu (Sportne prireditve,
naravne nesrece ipd.) se redno vkljuCuje uporabo globusa, saj tako ucenci pridobijo informacije o lokacijah in
prostorski razporeditvi kot del spontanega ucenja v trenutku, ko jih to zanima. Ucitelj naj jasno opredeli, kaj
bodo uéenci iskali na globusu in tudi na razli¢nih naértih/zemljevidih (katere kraje, reke, znacilnosti), da se

lahko usmerijo k relevantnim informacijam.

Modeli Ucenci izdelujejo preproste modele, ki prikazujejo povrsje okolice Sole, razlicne pokrajinske znacilnosti.
Pri tem uporabijo naravne materiale kot so pesek, glina, plastelin, ki ga izdelajo sami ipd. Ob preprostih

modelih opisujejo in uporabljajo geografske pojme.

Ucenci se v isti okolici gibljejo v razli¢nih letnih ¢asih in tako spremljajo spremembe v Casu in v prostoru.
Uresnicevanije ciljev skozi vse leto povezujemo s temo Cas, v katerem uéenci ob spoznavanju preteklosti
zaznavajo spremembe v ¢asu in prostoru, s skupino ciljev Zivljenje v pokrajini, s katerimi se u¢enci seznanjajo s
posledicami vplivov ¢loveka na okolje in dejavno pristopajo k varovanju in ohranjanju okolja ter s temo

Skupnosti, kjer spoznavajo razlicne nacine Zivljenja ljudi.
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ZIVLJENJE V POKRAJINI

Ucenec:

I: spoznava znacilnosti in spremembe v bliZnji okolici (npr. raba tal, poselitev, pozidava) in njihov vpliv na
Zivljenje ljudi in drugih Zivih bitij;
(2.2.2.1 ] 2.3.1.2)

O: opazuje in spoznava naselje, v katerem je Sola in ga po izbranih znacilnostih primerja z bliznjimi naselji;

O: opazuje napise, spomenike ipd. v okolici Sole in spoznava njihov pomen;

@ (1321

O: spoznava razli¢no velika naselja (velemestna, mestna, podeZelska);

O: spoznava poklice v domadem kraju in okolici ter dela z orodji in pripomocki, ki se pri teh poklicih

uporabljajo;

O: spoznava delo na kmetiji in trznici ter pomen lokalno pridelane hrane in problematiko zavrzene hrane;

@ 2212

O: s pomocjo slikovnega gradiva primerja domaco pokrajino z drugimi pokrajinami v Sloveniji ali po svetu ;

I: spoznava, kako potrosnistvo vpliva na okolje in na posameznika.

@(5.1.5.1 | 5.2.2.1|5.2.2.2)

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:
» izpostavi podobnosti in razlike med domaco pokrajino in drugimi pokrajinami v Sloveniji ali po svetu;
» prepozna in opiSe naselja in neposeljena obmocja v okolici Sole;
» primerja mesto in podeZelje;
» predstavi izbrani poklic (delo, orodja) in Zivljenje ljudi, ki ga opravljajo;

» predstavi predloge za zmanjsanje koli¢ine zavrZene hrane.

°omesto °podeZelje °naselje °poklic °gozd -°polje °njiva °travnik °sadovnjak °vinograd ° pasnik

o kmetija °trznica °varCevanje
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DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Prostorska orientacija in kartografsko opismenjevanje sta usmerjena v spoznavanje in raziskovanje naravnih in
druzbenih pojavov in procesov od znanega okolja (domacega kraja, okolice Sole) na druga obmodja Slovenije, v

primerjavi z znanimi pokrajinami pa tudi na oddaljene pokrajine Sirom po svetu.

Pouk na prostem. S poukom na prostem/terenskem delu ucitelj u¢ence spodbuja, da opazujejo spremembe v
rabi tal in poselitvi (tam, kjer nam bliZnja okolica Sole to omogoca). Ucenci lahko raziscejo, kako so spremembe
vplivale na Zivljenje ljudi (npr. kmetijstvo). U¢enec na fotografijah primerjajo Zivljenje v preteklosti in
sedanjosti. Primerjajo in se pogovarjajo o tem, kako spremembe v okolici vplivajo na vsakdanje Zivljenje
(spremembe transporta, poklici nekoc¢-danes). S poukom na prostem v okolici $ole/domacem kraju
prepoznavajo, primerjajo in opisujejo zgradbe, njihovo arhitekturo in namembnost (posta, banka, trgovina,
zdravstveni dom ...), kulturno in naravno dedis¢ino ter druge znacilnosti. V drugi polovici vzgojno-
izobrazevalnega obdobja s primerjanjem razli¢nih prostorov spoznavajo $irsi prostor (razli¢nost pokrajin,

posameznih naselij).

Raziskovanje preteklosti. Ucitelj spodbuja ucence k raziskovanju preteklosti naselja, bolj podrobno se usmeri v
Stevilo zgradb, vrste zgradb glede na namen (stanovanjske hise, zgradbe s kulturnimi in drugimi dejavnostmi),
prometne ceste in poti. U¢enci primerjajo naselje, v katerem je Sola, z drugimi naselji v okolici glede na
vizualne znacilnosti zgradb, postavitev his (ob cestah, okoli cerkve, ob njivah), povezanost z okolico, prometno

ureditev (kroZisc¢a, semaforji, prehodi), zvoke, vonj ...

Ucenci v bliznji okolici opazujejo razlicne napise (ulicne oznake, interaktivne table) in spomenike (spominske
plosce, kipe), pri cemer spoznavajo zgodovinski in kulturni pomen teh objektov (npr. kdo je postavil spomenik,
komu je namenjen, zakaj je pomemben za skupnost). Uéence se ozavesc¢a o pomenu ohranjanja kulturne

dediscine in njenem vplivu na skupnost.

Poklici. Pri spoznavanju poklicev v domaci pokrajini se lahko organizira obisk predstavnikov razli¢nih poklicev
(npr. obrtnik, podjetnik, kmet, uradnik) ali pa se organizira obisk kmetije, podjetja ali ustanove, na

katerem ucenci spoznavajo razli¢ne poklice, ki so znacilni za domaci kraj in bliznjo okolico. Uéenci ob obisku
sodelujejo pri opravilih, uporabljajo razlicne delovne pripomocke in intervjuvajo zaposlene. Na kmetiji si npr.
ogledajo njive, sadovnjake, travnike, vinograde, razlicna gospodarska poslopja (ob tem izvajajo preproste
dejavnosti, npr. ocenjevanje dolzine/koli¢ine, merjenje/tehtanje, Stetje, razvri¢anje, urejanje, sklepanje,
dopolnjevanje slikovnega nacrta). Organizirajo se lahko delavnice, na katerih u¢enci samostojno preizkusijo
posamezna dela in s tem dobijo vpogled v poklic (ro¢na opravila, spoznavanje del na razli¢nih delovnih mestih).
Spoznajo posebne zahteve doloc¢enih poklicev (npr. no¢no delo, terensko delo, posebna znanja). Primerjajo,
kako so se poklici spreminjali skozi ¢as — isti poklic v preteklosti in danes, razvoj strojev/tehnologij v izbranem
poklicu, poklici, ki so (skoraj) izumrli, sodobni poklici. Na trznici poizvedujejo, od kod (kraj, drzava) prihaja
hrana, kako dolgo pot opravi do potrosnika in ozaves¢ajo pomen lokalno pridelane hrane. Ucitelj pripravi
dejavnosti, ob katerih uc¢enci aktivno opazujejo in postavljajo vprasanja, kar spodbuja njihovo vkljucenost pri

raziskovanju in razumevanju okolice.

Ucitelj pripravi dejavnosti, ki u¢encem pomagajo ozavestiti povezavo med potrosnistvom in njegovim vplivom
na okolje (npr. onesnazevanje zaradi nepotrebnih predmetov, raba naravnih virov). Ob konkretnih primerih iz

vsakdanjega Zivljenja spoznavajo, kako njihove odlocitve vplivajo na okolje (npr. recikliranje).
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MOBILNOST

CILJl
Ucenec:

O: spoznava pomen prometnih znakov (za pesce in kolesarje) v bliznji okolici in pomen upostevanja pravil

varnega ravnanja v prometu;

O: ozavesca nevarnosti v prometu v razliénih situacijah (npr. vcemenskih razmerah);

O: v prometu se udi pravil varne hoje (v skupini, pri preckanju ceste) in pomena vidnosti v prometu;

D 3242

O: spoznava vrste prometnih sredstev, vzroke za potovanja in vplive prometa na okolje;

@ 2212

O: spoznava hojo, kolesarjenje in javni potniski promet kot bolj trajnostne potovalne nacine in jih promovira v
svojih skupnostih.

(2.3.2.1]2.4.3.1)

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:
» razloZi pomen prometnih znakov, pomembnih za pesca in kolesarja;
» opiSe svojo pot v Solo;
» utemelji pomen upostevanja prometnih pravil za varno udelezbo v prometu;
» pojasni nevarnosti v razli¢nih vremenskih razmerah v prometu;
» pojasni, zakaj so nekatere poti bolj varne kot druge;
» vrednoti upostevanje pravil obnasanja ljudi v razlicnih prevoznih sredstvih;
» poimenuje prometna sredstva in pojasni njihovo vlogo v prometu;

» s primeri pojasni vplive prometa na okolje in predlaga bolj trajnostne nacine mobilnosti.

o prometni znaki ° peSec © kolesar ©°varnostv prometu ° prevozna sredstva

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE
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V skupini ciljev je posebna pozornost namenjena trajnostni mobilnosti, ki vklju¢uje hojo, kolesarjenje, uporabo
javnega potniskega prometa in alternativne oblike mobilnosti. Njen cilj je zagotavljanje ucinkovite in
enakopravne dostopnosti za vse, pri ¢emer je poudarek na omejevanju osebnega motornega prometa in varcni

rabi energije ter na spodbujanju trajnostnih potovalnih nacinow.

Uvajanje v razumevanje prometne varnosti in trajnostnih potovalnih nacinov v prvem vzgojno-izobrazevalnem

obdobju obsega dejavnosti, ki se povezujejo s/z:
» razumevanjem pomena prometnih znakov in varnega ravnanja v prometu;

Ucitelj vodi ucence pri spoznavanju in razlagi prometnih znakov v bliznji okolici Sole. S pomocjo slik, video
posnetkov in neposrednim opazovanjem na terenu naj u¢enci spoznajo razlicne prometne znake in njihov
pomen. V pogovoru in z opazovanjem situacij naj u¢encu ozavescajo uposStevanje pravil varnega ravnanja (npr.
pripenjanje z varnostnim pasom) v razli¢nih prevoznih sredstvih (avto, avtobus, kolo). V igri vlog in na poligonu

lahko ucenci prakti¢no vadijo varno vedenje.
» razumevanjem in zavedanjem nevarnosti v prometu v razli¢nih vremenskih razmerah;

Ucitelj nacrtuje pogovor z uc¢enci o nevarnostih v prometu v razlicnih vremenskih razmerah, kot so dez, sneg,
megla in led. Uéenci naj s pomocjo slik in zgodb ugotavljajo, kako vreme vpliva na vidljivost, oprijem ceste in
varnost v prometu. Skozi prakti¢ne primere in simulacije uenci spoznajo ustrezno ravnanje v razlicnih

vremenskih razmerah.
» razumevanjem pravil varne hoje v prometu;

Ucitelj organizira dejavnosti za varno hojo v skupini ter pravilno preckanje ceste na oznacenih prehodih za

pesce. Ucenci vadijo ustavljanje, pogled v obe smeri in varno preckanje ceste.
» povezovanjem prostorskih znacilnosti z organiziranostjo prometa in vzroki za potovanja;

Ucenci ob opazovanju prostorskih znacilnosti in situacij sodelujejo v pogovoru o tem, kako te vplivajo na
organiziranost prometa (npr. SirSe ulice omogocajo vecji promet, prometne nesrece so pogostejse na nevarnih

prostorskimi znacilnostmi in prometno infrastrukturo.
» prepoznavanjem bolj trajnostnih potovalnih nacinov;

Ucitelj razloZi in poudari prednosti hoje, kolesarjenja in uporabe javnega prevoza kot trajnostnih potovalnih
nacinov. Z dejavnostmi, kot so skupinske razprave, izvedba raziskave (Kako prihajajo v Solo?), nacrtovanjem
krajsih izletov, risanje plakatov in prakti¢ne vaje, naj ucenci prepoznajo bolj trajnostne nacine, ki so boljsi za

okolje in njihovo zdravje.

Skupina ciljev, ki se nanasa na mobilnost ponuja priloZnosti za organiziranje dneva dejavnosti na temo
trajnostne mobilnosti, ko uc¢enci lahko preizkusajo trajnostne nacine potovanja, kot je hoja ali kolesarjenje v
Solo. S temi dejavnostmi bodo ucenci razvili razumevanje prometnih pravil, varnosti v prometu in trajnostnih

potovalnih nacinov, kar bo prispevalo k njihovi boljsi prometni ozave$¢enosti in varnosti.
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V okviru teme Ziva in neZiva narava ucenci z opazovanjem, raziskovanjem in prakti¢nimi dejavnostmi
spoznavajo znacilnosti narave ter vpliv ¢loveka nanjo. Razvijajo razumevanje raznolikosti Zivih bitij, osnovnih
znacilnosti ¢loveskega telesa, naravnih pojavov ter lastnosti materialov/snovi. Poseben poudarek je namenjen

spodbujanju odgovornega odnosa do okolja in naravnih virov.

DODATNA POJASNILA ZA TEMO

V temi Ziva in neZiva narava ucenci spoznavajo znacilnosti svojega bliznjega okolja in z opazovanjem in
primerjanjem Zivih bitij iz razli¢nih Zivljenjskih okolij razvijajo razumevanje raznolikosti narave. Pri spoznavanju
¢loveskega telesa raziskujejo notranjo in zunanjo zgradbo telesa ter razvijajo zavest o zdravju in dobrobiti. Prav
tako spoznavajo pomen odgovornega ravnanja z naravnimi viri. U¢enci raziskujejo vpliv ¢lovekovega delovanja
na naravo ter razmisljajo o nacinih, kako varovati okolje in ohranjati naravne vire. Tema u¢encem omogoca
raziskovanje naravnih pojavov, povezanih z gibanjem, svetlobo in zvokom. Posebna pozornost je namenjena
zavedanju o vplivih svetlobnega in zvoCnega onesnazenja na okolje in Ziva bitja. S prakti¢nimi dejavnostmi in
raziskovalnimi metodami razvijajo svoje razumevanje naravnih pojavov in odgovoren odnos do okolja. Tema
uéence spodbuja k raziskovanju in spoznavanju znacilnosti materialov/snovi v vsakdanjem Zzivljenju. S
sistemati¢nim raziskovanjem lastnosti snovi v trdnem agregatnem stanju ucenci spoznavajo osnovne korake
ucenja z raziskovanjem. Ucenci spoznavajo piktograme za nevarne lastnosti snovi in se ucijo ustreznega

ravnanja z njimi.
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SNOVI

CILJl
Ucenec:

O: rokuje z razliénimi materiali/snovmi in jih med seboj primerja;

O: odkriva, da so (uporabni) predmeti iz vsakdanjega okolja narejeni iz razli¢nih materialov/snovi in

materiale/snovi poimenuje;

I: uci se raziskovati lastnosti materialov/snovi, pri éemer spoznava korake raziskovanja (postavi raziskovalno

vprasanje, napoveduje, nacrtuje, izvede poskus, zbira podatke, sklepa in poroca o svojih ugotovitvah);
O: odkriva lastnosti materialov/snovi v trdnem agregatnem stanju (plovnost v vodi, topnost v vodi, hrapavost);

O: opazuje in ugotavlja, da razli¢ni dejavniki (npr. vremenski pojavi, svetloba, toplota ...) spremenijo lastnosti

snovi;
O: ugotavlja, da se snovi v okolici pojavljajo v razli¢nih (agregatnih) stanjih;

O: spoznava izbrane piktograme za nevarne lastnosti snovi (strupeno, vnetljivo, okolju nevarno) in ravnanje z
njimi;

@ 3242

O: spoznava, zakaj je voda pomembna za zivljenje in kako z njo ravna (onesnazevanje voda in varéevanje z

vodo);

@ 2131

O: udi se ustreznega ravnanja z odpadki.

D 2311

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:
» prepozna, iz ¢esa so narejeni predmeti v njegovem okolju;
» razvrsti materiale/snovi po izbrani lastnosti/izbranem kriteriju;
» opise spreminjanje nekaterih lastnosti snovi v vodi, na soncu, na zraku ali pri segrevanju;

» prepozna izbrane piktograme za nevarne lastnosti snovi, opise njihov pomen in to poveze z ustreznim

ravnanjem;
» razlozi, zakaj je voda pomembna za Zivljenje;
» navede primere, kako se z vodo varcuje in kaj lahko povzroci onesnazenje vode;

» opiSe ustrezno ravnanje z odpadki.
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o material °snov °predmet ©°nevarne lastnosti snovi °trdnasnov °hrapavost ° plovnostv vodi

° magnetne lastnosti ° strupeno °vnetljivo ° okolju nevarno °odpadek ° onesnaZevanje vode

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Ucenci odkrivajo, da so predmeti narejeni iz razlicnih materialov. Isti predmeti so lahko narejeni iz razli¢nih
materialov in imajo zato razli¢ne lastnosti (plasti¢na posoda, lesena posoda, kovinska posoda) ali pa so iz istih
materialov narejeni razli¢ni predmeti. U¢enci poimenujejo materiale, iz katerih so narejeni razli¢ni uporabni
predmeti v njim znanem okolju, odkrivajo in dolo¢ajo lastnosti materialov/snovi v trdnem agregatnem stanju

(barvo, hrapavost, trdoto, plovnost v vodi, magnetne lastnosti) z razlicnimi cutili.

Ucenci spoznavajo spreminjanje lastnosti snovi na zraku, soncni svetlobi in v vodi (kemijske in fizikalne
spremembe, kot so npr. susenje, rjavenje, bledenje, preperevanje, gnitje, raztapljanje). Ucitelj pri tem izhaja iz
izkuSenj u€encey, saj mnoge spremembe Ze poznajo iz vsakdanjega Zivljenja. Pri tem se ucitelj usmeri

v opazovanje spreminjanja snovi (npr. raztapljanje sladkorja v vodi) in opazovanje sprememb pri posteno

izvedenem poskusu.

Nevarne lastnosti snovi uc¢enci v prvem vzgojno-izobraZzevalnem obdobju spoznavajo postopno, in sicer
zacenjajo s seznanjanjem s piktogrami za nevarne snovi (strupeno, vnetljivo, okolju nevarno), ki se uporabljajo
v znanem okolju (opazujejo in spoznavajo piktograme na konkretnih izdelkih iz vsakdanjega Zivljenja, npr.
embalafzi Cistil, kozmeti¢nih izdelkov). Pri tem se posebej poudari, da snovi s posebnimi oznakami zahtevajo

tudi ustrezno ravnanje z njimi @(3.2.4.2).

Ucitelj organizira dejavnosti, pri katerih ucenci ozavescajo odgovoren odnos do vseh Zivih bitij in Zivljenjskih
okolij. Ucitelj zato pri svojem delovanju uposteva nacela eti¢nosti, pravicnosti in socCutja. Na u¢encem
razumljivih primerih se pogovarjajo o dejanjih, ki so potrebna za doseganje trajnostne prihodnosti, pri ¢emer

se Se posebej izpostavi sodelovanje z drugimi.

Vsaj nekajkrat v letu naj ucitelj z ucenci izvede vse korake ucenja z raziskovanjem.
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GIBANJE, SVETLOBA, ZVOK

CILJl
Ucenec:

O: ob opazovanju in preizkusanju opisuje razli¢ne vrste gibanja kot posledico medsebojnega delovanja teles

(delovanja sil na dotik in na daljavo);
I: raziskuje, kaksne sledi povzrocajo razlicna gibanja;

O: usmerjeno raziskuje in ugotavlja, da svetila oddajo svetlobo in da telesa vidimo, ko so osvetljena ter

raziskuje nastanek senc;
O: raziskuje nastanek zvoka in spoznava njegove lastnosti;
O: spoznava svetlobno in zvocno onesnaZenje;

O: opazuje navidezno gibanje sonca na nebu in spoznava nastanek dneva in noci.

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:
» opiSe razlicne vrste gibanja teles;

» pojasni, da se gibanje teles lahko povzrodi z dotikom (npr. potisk predmeta z roko) ali na daljavo (npr.

premik Zeleznega predmeta s pribliZevanjem magneta);
» opiSe, da se telesa vidi, ko so osvetljena, in ponazori, kako za osvetljenim predmetom nastajajo sence;
» opiSe lastnosti zvokov ter utemelji pomen zvoka zanj;

» poveze svetlobo/zvok z njunim pomenom za Ziva bitja ter s skrbjo za zdravje in Eutila.

o gibanje °svetloba °senca °©zvok °svetilo °senca °planetZemlja ° gibanje sonca

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Z eksperimenti u¢enci spoznajo lastnosti svetlobe in pogoje, ki omogocajo, da predmete vidijo, spoznajo
nastajanje in lastnosti zvoka ter ¢utili za vid in sluh. Ucenci pri eksperimentalnem delu v povezavi z zvokom
lahko uporabijo lesene ploscice/cevke/Zeblje razli¢nih dolZin, na katere udarjajo, ali pa steklenico, v katero

nalivajo vodo in vanjo pihajo/udarjajo s kuhalnico po njej ali pa enake kozarce napolnijo z razli¢no koli¢ino vode
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in po njih udarjajo. U¢enci medsebojno delovanje teles raziskujejo ob igri z razliénimi igra¢ami, pri cemer

opazujejo in opisujejo njihovo gibanje. Pojma sila na tej stopnji ucitelj Se ne uvaja.

Cilji, povezani z gibanjem, dajejo u¢encem veliko priloznosti za igro z igracami, ki se premikajo na razlicne
nacine, za popravljanje, razstavljanje, sestavljanje igrac in raziskovanje moznosti za gibanje neke igrace. V
dejavnostih uéenci preizkusajo gibanje razlicnih igrac in ugotavljajo, da gibanje povzrocajo na razlicne nacine.
Ucenci skozi igro in usmerjene dejavnosti raziskujejo, v katerih primerih telesa potiskajo in v katerih jih vlecejo,
pri ¢emer spoznavajo medsebojno delovanje teles. Vse dejavnosti, povezane z odkrivanjem medsebojnega
delovanja teles, potekajo na konkreten in izkustven nacin. Vse dejavnosti povezane z odkrivanjem
medsebojnega delovanja teles se izvede s konkretnim materialom. V dejavnostih ucenci ugotavljajo zakonitosti
tako, da povezujejo vzrok (medsebojno delovanje teles) in posledico (smer, hitrost gibanja). Ob preizkusanju in
opazovanju razli¢nih igra/naprav sklepajo, da je gibanje povzroéeno na razliéne nacine (potiskanje, vliecenje

avtomobilckov, potiskanje ¢olna po vodi, veslanje, sankanje).

Sprva uéenci opazujejo in opisujejo gibanje lastnega telesa, pri cemer v dejavnostih ugotavljajo, da poloZaja ne
morejo spremeniti brez gibanja. Ucitelj lahko vsebino poveze z gibalnimi dejavnostmi pri pouku Sporta. Ucenci
opazujejo gibanje vozil, strojev, naprav in ugotavljajo, da se posamezni deli gibljejo drugace kot npr. celotno
vozilo. V dejavnostih na prostem sklepajo o smeri gibanja na osnovi opazovanja sledi. Klju¢nega pomena je

opazovanje in navajanje na to, da opaZeno ubesedijo @(1.1.1.1).

Konkretne dejavnosti in preizkusanje (npr. mlincek, padalo, ¢oln) pomagajo u¢encem, da sklepajo o vplivu
okolice na gibanje (npr. upor zraka in vode ali hrapava podlaga gibanje upocasnijo). V vseh dejavnostih ucenci

pred izvajanjem napovedo, kaj se bo zgodilo.

Ucenci lahko v dejavnostih na prostem ali v telovadnici primerjajo gibanja teles po trajanju (Koliko ¢asa se telo
giblje?), po dolzZini poti (Koliko se telo premakne?) in po hitrosti (Koliko ¢asa potrebuje telo, da prepotuje enako

dolgo pot?). Pri tem lahko zbrane podatke prikazujejo s prikazi.

Pri spoznavanju lastnosti zvoka in svetlobe je v ospredju odkrivanje in ne spoznavanje dejstev in pojmov.
Raziskovanje vkljucuje dejavnosti, ki predstavljajo niz zanimivih situacij, v katerih u¢enci razmisljajo in
opazujejo, Cetudi Se ne razumejo, kaj sta svetloba in zvok—kar tudi ni cilj v tej fazi. Pri raziskovanju svetlobe in
zvoka ucéenci povezZejo zaznave s ¢utilom za vid in ¢utilom za zvok. Svetlobo naj u¢enci spoznavajo tudi na
prostem, kjer opazujejo sence, ugotavljajo, kateri predmeti ustvarijo senco. U¢enci raziskujejo svetlobo in
spoznavajo njene lastnosti (ugotavljajo, da svetilo odda svetlobo in da telesa vidijo, ko so osvetljena). Pri

dejavnostih na prostem in s sen¢nimi lutkami raziskujejo nastanek senc.

Ucenci naj imajo moznost odkrivati nastanek zvoka (tresenje, nihanje) in Sirjenje zvoka do usesa, s katerim zvok
sprejemajo. Pojav svetlobe in zvoka naj se povezuje s cilji, ki se nanasajo na skrb za zdravje in Cutila ter na skrb

Za naravo.
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POJAVI

Ucenec:
O: opazuje in prepoznava spremembe v naravi v posameznem letnem ¢asu;
O: opazuje in razlikuje vremenske pojave (npr. dez, sneg, toca, megla, veter);

O: spoznava vremenske piktograme za vremenska stanja, spremlja vreme in svoja opazovanja belezi v

vremenski koledar;
O: meri temperaturo zraka in koli¢ino padavin;

I: spoznava, da energijo lahko pridobi na razlicne nacine (npr. s pomocjo vetra, vode, sonca);

I: spoznava, da neobnovljivi viri energije vplivajo na okolje in predlaga varcno rabo energije;

D 2312

O: spoznava pomen varnega ravnanja z elektri¢nimi napravami.

@ (32413242

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:
» opiSe spremembe v naravi v posameznem letnem casu, na osnovi predhodnih opazovanj;
» opiSe vremenska stanja in jih prikaZze z vremenskimi simboli;

» predlaga nacine za var¢no rabo energije pri uporabi elektricnih naprav in pozna pravila za njihovo varno

uporabo.

°sontno °oblacno °dezevno c°vetrovno °deZz °sneg °toCa °megla °veter °poledica °temperatura

zraka © elektri¢na naprava

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Ucenci merijo temperaturo zraka v razlicnem obdobju dneva, koli¢ino deZja in/ali visino snezne odeje. Podatke
zapisujejo v tabelo, izdelajo razli¢ne prikaze (grafe) o stevilu soncnih, deZevnih, oblaénih dni, izdelajo preprost
dezemer, vetrokaz in primerjajo, v koliksnem €asu se sneg stali v senci in na soncu. Ce imajo moZnost, obi$éejo
najblizjo vremensko postajo, intervjuvajo vremenoslovca. V ¢asopisih, revijah ali na spletu poiscejo razlicne

vremenske napovedi, jih berejo. Ucitelj lahko uéencem predstavi novice o ekstremnih vremenskih dogajanjih in
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vplivu teh na Zivljenje ljudi. Ob tem ucenci ugotavljajo, kako se ljudje prilagodijo na vremenske pojave. Ucenci
resujejo problemske naloge, pri katerih iscejo resitve, ki bodo ljudem omogocile lazje Zivljenje in jim preprecili
Skodo zaradi ekstremnih vremenskih pojavov (in pri tem lahko izdelajo maketo Zivljenjskega okolja in vanjo
vkljucijo elemente, npr. nasip pred poplavami, namakalni sistem pred suso, mreZa za zascito pred toco ...).

Sestavljajo krizanke, uganke, rebuse.
Vremenska stanja

Ucenci spoznavajo osnovna vremenska stanja (soncno, oblacno, deZzevno ...) in jih povezujejo z vremenskimi
pojavi (veter, oblaki ...), kar naredijo skozi razli¢ne situacije, v katerih opisujejo vreme (npr. Obla¢no je in
deZuje). Ucenci ugotavljajo vpliv vremena na ljudi, rastline in Zivali (galeb jadra v vetru, veter raznasa cvetni
prah in semena ...). UCenci opisujejo svoje izkusnje z vremenom. Ucenci opazujejo, opisujejo razli¢ne vrste
oblakov (jih risejo, primerjajo, povezujejo z vremenom). Ucenci ocenjujejo hitrost vetra z uporabo vetrnice, ki
jo sami izdelajo. Ucitelj na podlagi objav v medijih ali posnetkov u¢encem predstavi negativne posledice suse,

poplay, toce, mocnega vetra in drugih vremenskih pojavov ter o tem vodi pogovor.
Opazovanje vremena

Ucenci imajo moZnost opazovati vreme skozi letne ¢ase in tako ugotavljajo spremembe v daljSem obdobju. V ta
namen se lahko v razredu oblikuje vremenska tabla ali ¢asovni trak, s pomocjo katerih ucenci spremljajo
spremembe. Pomembno je, da ucitelj u¢ence vodi do spoznanja, da se vsako vremensko stanje lahko pojavi v
vseh letnih ¢asih. Vremenski koledar naj nastaja skozi razli¢ne letne Case, saj s tem ucenci z dolgotrajnejsim
opazovanjem zaznajo spremembe in posledi¢no sklepajo in povezujejo pojave z letnimi ¢asi. Sprva naj
vremenske piktograme predlagajo ucenci in svoje predloge utemeljijo, kasneje njihove predloge primerjajo z

dogovorjenimi (npr. ARSO).
Merjenje vremenskih pojavov

V tretjem razredu ucitelj organizira dejavnosti, v katerih uenci ugotavljajo, da lahko vremenske pojave merijo
(npr. merjenje koliCine padavin z deZzemerom, merjenje visine snezne odeje). U¢enci naj tudi merijo
temperaturo zraka, pri cemer je treba meritve izvajati, ko je temperatura nad ni¢ °C, saj Se ne poznajo

negativnih Stevil.
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ZIVA BITJA

Ucenec:
O: opazuje in opisuje znadilnosti bliznjega okolja ter lo¢uje Zivo od nezivega;
O: opisuje in primerja Ziva bitja iz razli¢nih Zivljenjskih okolij;

O: razvrsca ziva bitja v skupine po izbranem kriteriju;

D 1122

I: opazuje prilagoditve Zivih bitij na Zivljenje v danem okolju;
O: opazuje in spoznava, da vsa Ziva bitja rastejo, se razvijajo in imajo potomce;
O: spoznava, da ziva bitja potrebujejo hrano za rast in razvoj ter gibanje;

O: na primerih spoznava, da Zivali hrano dobijo iz okolja in da se lahko hranijo z rastlinami, z drugimi Zivalmi ali

obojim;

O: z gojenjem rastlin in Zivali v Zivih koti¢kih razvija odgovoren odnos do Zivih bitij in odkriva bistvene pogoje
za zivljenje Zivali in rastlin;

@ 2121

O: opisuje zunanjo in notranjo zgradbo ¢loveskega telesa;

(sc] (1.1.1.1] 1.1.2.2)

O: ob opazovanju in raziskovanju lastnega telesa in ob modelu spoznava zunanje in notranje dele telesa ter

njihovo funkcijo;
O: raziskuje drazljaje iz okolja in spoznava Cutila;

O: razvija skrb za zdravje in razumevanje pomena zdravja;

@(3.2.2.1 |3.2.2.2] 3.2.3.1)

O: spoznava pogoste bolezni in razli¢ne nacine preprecevanja bolezni;

(sc) (3.2.4.1]3.2.4.2)

O: spoznava, kako delovanje ¢loveka vpliva na naravo in kako lahko prispeva k varovanju narave.

(sc) (2.2.1.1]2.2.2.1)

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:
» lo€uje Zivo od neZivega in opredeli razliko med Zivo in neZivo naravo;

» opiSe Ziva bitja in jih uvrs¢a v ustrezno Zivljenjsko okolje;
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» prepozna nekaj tipi¢nih Zivih bitij iz bliznjega okolja;

» razvrsca Ziva bitja;

» razloZi pomen hrane za Ziva bitja in pojasni, kako so Ziva bitja zaradi hrane med seboj povezana.;

» ob uporabi ustreznih pojmov opise, kako Ziva bitja rastejo in se razvijajo;

» opiSe podobnosti in razlike med starsi in potomci Zivih bitij;

» poimenuje zunanje in notranje dele telesa;

» pojasni, zakaj imamo posamezne dele telesa;

» pozna Cutila in opiSe njihov pomen;

» pojasni, kaj omogoca rast, razvoj in ohranjanje zdravja (zdrav nacin prehranjevanja, gibanje, pocitek);
» opiSe osnovne preventivne ukrepe za zasc€ito pred boleznimi in poskodbami;

» opise, kako je clovek povezan z naravo in predstavi nacine, kako lahko sam prispeva k ohranjanju

narave.

o Zivljenjska okolja ° Zivljenjski krog ©rojstvo °rast °razvoj °smrt °clovesko telo ©zunanjiin notranji deli

telesa °cutila °potomec °bolezen - zdravje °varovanje narave

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Ucenci opazujejo, prepoznavajo, razvr$cajo Ziva bitja v razli¢nih Zivljenjskih okoljih v bliznji in daljni okolici Sole.
Kadar je le moZno, ucenci obiscejo posamezno Zivljenjsko okolje v razli¢nih letnih ¢asih in vremenskih pogojih
in opazujejo Ziva bitja v njem (Stevilo rastlin, Zivali, velikost), zapisujejo opaZanja na svoji razvojni stopnji
primeren nacin in jih predstavijo soSolcem. Pri dejavnostih ucitelj usmerja pozornost u¢encev na opazovanje
okolja z vprasaniji: Kaj vidim, sliS§im, voham, tipam, okusam? Ucenci Ziva bitja in Zivljenjska okolja natan¢no
opazujejo, primerjajo, razvrscajo, opisujejo, merijo, skicirajo, beleZijo ter o rezultatih porocajo (npr. rast
rastline, Stevilo ptic in njihova pogostost v krmilnici, opazovanje sledov Zivali v naravi). Pri spoznavanju Zivih
bitij in njihovih Zivljenjskih okolij ucitelj usmerja ucence k pozornemu opazovanju podrobnosti, s ¢imer
spodbuja njihovo natanc¢nost. Pri tem naj uporabljajo tudi rocne lupe in druga opti¢na pomagala. Ucenci Ziva
bitja tudi nari$ejo/skicirajo, saj s tem razvijajo tudi natan¢nost opazovanja. Z njimi si ustvarijo predstavo o
Zivem svetu, ki ga ne vidijo s prostim o¢esom. Zacetke klasifikacije Zivih bitij ucitelj uvaja Sele, ko so ucenci ze
spoznali vedje Stevilo organizmov. Ucence ucitelj spodbuja, da sami razmisljajo o tem, po kaksnih kriterijih bi
razvrscali organizme. lzdelajo razredni koticek mesecnih opazanj bliznjih Zivljenjskih okolij, ki jih redno
opazujejo. Raziskujejo, kako rastline uspevajo v razlicnih Zivljenjskih pogojih (svetlobe, temperatura) in
sklepajo, kaj potrebuje rastlina za rast. Skrbijo za Zivali (npr. pali¢njaki, ribe) in rastline (lon¢nice, zeliséa,
zelenjavo) v razredu/Solskem vrtu. Uc¢enci vreme opazujejo skozi daljse ¢asovno obdobje v razli¢nih letnih

Casih.
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Ucitelj organizira dejavnosti, v katerih bodo uéenci na osnovi opazovanja razvili razumevanje o znacilnostih
Zivih bitij, razvili osnovno razumevanje zgradbe in delovanja ¢loveskega telesa, razvili osnovno razumevanje

pomena zdravja za ¢loveka in prakti¢no udejanjali nacine ohranjanja zdravja.

V naravi zbirajo zanimive naravne materiale ter oblikujejo naravoslovne zbirke, naravoslovne koticke v ucilnici,
kjer se lahko urijo v spoznavnih postopkih (npr. razvrs¢anje, urejanje, primerjanje ...). Ucence ucitelj usmerja v
smeri spoznanja, da se vse v naravi spreminja. O pridobljenih spoznanjih in izku$njah se ucenci ¢im vec

pogovarjajo med seboj in z uciteljem (reflektirajo izkusnje).

Ucenci spoznavajo zunanjo in notranjo zgradbo ¢loveskega telesa. Pri spoznavanju notranje zgradbe telesa se
ucitelj osredini le na poimenovanje notranjih delov telesa. Za boljSe razumevanje se pri razlagi uporabi modele
¢loveskega telesa, razli¢no slikovno gradivo (slike, plakati, fotografije) in video posnetke, ki nazorno prikazujejo
zgradbo in delovanje ¢loveskega telesa. Ti u¢ni pripomocki uéencem pomagajo razumeti, kako so organi in
organski sistemi povezani v celoto. Pri ponazoritvah je pozornost usmerjena na ustreznost skic in slik z vidika
razmerij velikosti posameznih organov. Ucenci se igrajo z modeli in sestavljankami (sestavljajo in razstavljajo
dele telesa), interaktivnimi igrami, risejo ¢lovesko telo in organe, poslusajo sréni utrip, ob izvedbi gibalnih vaj
opazujejo delovanje misic, premikanje prstnega kosa, raziskujejo delovanje ¢util, ustvarijo preprost model
plju¢, izdelajo organe iz kartona in jih prilepijo na ustrezno mesto v obris telesa. Pomembno je, da so dejavnosti
zanimive in prilagojene sposobnostim razumevanja ter da usvojene koncepte utrjujejo (s pomoc¢jo zabavnih
kvizov, kartic ali didakti¢nih iger). Za bolj vedoZeljne uéence, ki imajo vec predznanja o ¢loveskem telesu, se
lahko pripravi razli¢ne raziskovalne Skatle za spoznavanje ¢loveskega telesa, ki jih uporabljajo samostojno ali v

skupini. Ucenci opisejo, kako je zgrajena npr. roka, dlan, prsti ter predstavijo funkcijo (za prijemanje).

Ohranjanje zdravja in preventivno vedenje pridobivajo ob vsakdanjem delu in v pogovoru o lastnih izkusnjah.
Ucitelj jih vodi k razumevanju nekaterih znakov bolezni. Zdrav nacin Zivljenja in preventivno vedenje ucenci
usvajajo ob vsakdanjem delu, kot del dnevne rutine (npr. umivanje rok pred obroki, higiena kaslja in kihanja,

minute za rekreacijo).

S pomocjo slik, filmov, pogovora idr. razvijajo spoznanja o razvoju otroka in otrostvu. Skupina ciljev predstavlja
izhodisce za poucevanje zgradbe in delovanje ¢lovekovega telesa ter raznolikosti rastlin in Zivali v drugem

vzgojno-izobraZevalnem obdobju.

Dnevi dejavnosti so lahko organizirani v razli¢nih Zivljenjskih okoljih, da uc¢enci primerjajo podobnosti in razlike
v Zivljenjskih pogojih Zivih bitij ter medsebojno odvisnost Zivih bitij. Pri tem ucitelj spodbuja ucence k

odkrivanju preprostih povezav med ¢lovekom in okoljem (varovanje okolja).
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ROCNA DELA

Tema se osredotoca na razvijanje roc¢nih spretnosti in osnovnih tehniskih vescin pri izdelovanju izdelkov. Ucenci
se z razstavljanjem in sestavljanjem preprostih tehniskih relevantnih igra¢ ucijo spoznavati namen posameznih
sestavnih delov in njihovo delovanje na osnovi namena igrace. Spoznavajo pomen urejenega delovnega okolja
in se naucijo vzdrzevati red ter pravilno in varno ravnati z orodji in pripomocki. Ucenci razlikujejo med
razli¢nimi materiali, orodji in z njimi povezanimi tehnoloskimi postopki obdelave. Izdelke izdelujejo vodeno po
danem nacrtu in ugotavljajo ucinkovitost obdelovalnih postopkov. Nacrtujejo preskusanje izdelka, doloc¢ajo
njihov osnovni namen in uporabnost ter povezujejo lastnosti materialov z ustreznostjo za izdelavo izdelkov. Z

racionalizacijo uporabe materialov razvijajo tehnisko ustvarjalnost.

DODATNA POJASNILA ZA TEMO

Z razstavljanjem in sestavljanjem preprostih tehniskih igrac/izdelkov uéenci usvajajo razumevanje, kako
posamezni sestavni deli prispevajo k osnovnem delovanja igrace kot celote. Ob tem razvijajo razumevanje
namena posameznih sestavnih delov in njihove medsebojne povezanosti, kar jim bo kasneje olajsalo
izdelovanje in nacrtovanje preskusanja izdelkov. Z uporabo preprostih igra¢/izdelkov ucitelj usmerja

razmisljanje u€encev o potrebi po izdelku v vsakdanjem Zivljenju.

Z raziskovanjem materialov bodo spoznavali razli¢ne vrste materialov in njihove tehnoloske lastnosti. U¢enci
povezujejo osnovni namen izdelkov s potrebami vsakdanjega Zivljenja, ki jih ti izdelki lahko zadovoljijo ter
spoznavajo nacine njihove uporabe. S sledenjem Ze oblikovanemu nacrtu bodo spoznavali in usvajali
tehnoloske postopke obdelave (rezanje, odrezovanje, spajanje in preoblikovanje) in pri tem razvijali
natancnost. Po izdelavi izdelka ga bodo ucenci tudi preizkusili in ugotovili, ali zagotavlja zahtevano osnovno
delovanje. Pri izdelavi izdelkov se ucenci ucijo upostevanja pravil varnega dala (priprava delovnega prostora,
materiala, orodij, pripomockov ter zas¢itnih sredstev: halja predpasnik, kapa ali elastika, zascitnih rokavic, ocal).
Ob izdelovanju izdelkov ucenci razvijajo zmoZnost razlikovanja med bolj in manj primerno izbiro orodja in z njim
povezanim tehnoloskim postopkom obdelave. Ob izdelavi izdelkov nastanejo odpadki, med katerimi ucenci
presojajo glede na moZnost ponovne uporabe, s Cimer se usmerja ucence v odgovorno ravnanje z odpadki.
Nacrtovanje preskusanja izdelanih izdelkov spodbuja uc¢ence k iskanju novih, ustvarjalnih nacinov in s tem

razvijanje miselnih procesov resevanja problemov.
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ROCNA DELA

CILJl
Ucenec:

O: razvija ro¢ne spretnosti;

I: z razstavljanjem in sestavljanjem preproste tehniske igrace spoznava vlogo posameznih sestavnih delov in

osnovni namen celote;

O: udi se organizirati delo in delovno mesto ter spoznava pravila varnega dela z orodji in pripomocki;

I: zazna potrebo po izdelku, ki ga bo koristno uporabil v vsakdanjem Zivljenju;

@110

O: ugotavlja, zakaj je izdelek potreben, in doloc¢a, kdo ga bo uporabljal;

O: s preskusanjem materialov spoznava njihove lastnosti (mehanske in tehnoloske) in jih povezuje z
ustreznostjo za izdelovanje posameznih izdelkov;

@ (5231

O: vodeno izdeluje izdelke po danem nacrtu iz razli¢nih materialov in z razli¢nimi obdelovalnimi postopki

(preoblikovanje, rezanje, odrezovanje, lepljenje);

O: izdeluje izdelek, ga preskusa in vrednoti;

@ (5.2.5.2 ] 5.3.5.1)

O: razvija natancnost, vztrajnost, ustvarjalnost;

D (5121

O: z izdelovanjem izdelkov ugotavlja uinkovitejsi (enostavnejsi/natancénejsi/bolj ekonomicen) nacin
obdelovanja materiala.

D (5252

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:
» pozna pravila za varno delo ter jih uposteva;
» natancno vodeno izdela izdelek;
» predstavi izdelek in opiSe postopek izdelave;
» vrednoti izdelek po vnaprej znanih kriterijih;

» predlaga izboljSave izdelka.
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o orodje ° material °izdelek °nacrt °postopek

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Izdelovanje izdelkov v tehniSkem smislu je premisljeno, nacrtovano, racionalno izvedeno ter vedno preverjeno
glede na nacrtovano in glede na izvorni problem, ki ga izdelek resuje. Priporoca se, da ucitelj izbere izdelke, ki
se po vsebini navezujejo na naravoslovne ali druzboslovne teme. Ucitelj skupaj z ucenci oblikuje kriterije, po
katerih bodo vrednotili izdelke. Za materiale u¢enec izbira iz omejenega nabora razli¢nih materialov ter

odpadne embalaze.

Ucenci naj v vsakem razredu v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju izvedejo vsaj en cikel projektnega dela.
Pri tem naj z izdelavo izdelka reSujejo probleme iz vsakdanjega Zivljenja (npr. Sivanje), izdelujejo naj izdelke, ki
zahtevajo vztrajnost. Raziskujejo, oblikujejo in gradijo preproste tehni¢ne predmete s sestavljankami in

materiali.

Ob koncu prvega vzgojno-izobraZevalnega obdobja u€enci sodelujejo pri sprejemanju odlocitve o tem, kateri
uporabni izdelek lahko naredijo v razredu: letalo, vrtopir (majhen helikopter oziroma propeler), papirnata

vetrnica, vetrokaz, deZzemer, koSarica, papirna kapa, kozarec, glineni loncek idr. in po navodilih to uresnicijo.
Uclenci z izdelavo izdelkov reSujejo zanje avtenti¢ne probleme. Ob tem naj imajo ucenci priloZnost:

» ugotoviti potrebo po izdelku;

» dolociti uporabnika izdelka;

» napovedovati funkcijo preprostega izdelka;

» predstaviti in utemeljiti nacrt preskusanja;

» izvesti nacrtovano preskusanje;

» razvrstiti izdelke glede na doseZeno funkcionalnost izdelkov (po enem kriteriju spremenljivk);

» pojasniti funkcionalnosti izdelka.

Priporocljivo je, da se v ucilnici organizira koticek za rocna dela. Obenem pa se lahko ucitelj z ucenci odlodi za
izdelavo izdelkov, ki zahtevajo daljSe obdobje za delo ter ob tem razvija vztrajnost ucencev (npr. izdelovanje

tepihov, pletenje, Sivanje, kvackanje ipd).
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GIBALNA UCINKOVITOST IN
GIBALNO ZNANJE

/// 14:14

17.4.2026

Tema gibalna ucinkovitost in gibalno znanje opredeljuje, katere cilje na omenjenih podrocjih naj uéenec doseze

ob koncu prvega vzgojno-izobrazevalnega obdobja.

Gibalna ucinkovitost predstavlja cilje, z doseganjem katerih u€enec razvija in ohranja svoje gibalne in
funkcionalne sposobnosti (koordinacija, ravnotezje, moc, gibljivost, hitrost, natancnost, vzdrzljivost). Tako lahko
razlicne gibalne naloge izvaja ucinkoviteje, bolj ekonomi¢no in z manj napora. Visja raven gibalne ucinkovitosti
uéencu omogoca visjo kvaliteto gibanja ter doseganje boljsih rezultatov. Pozitivna gibalna/$portna izkusnja ga

motivira za vklju¢evanje v $port in vodi v trajno povezanost s Sportom.

Gibalno znanje opredeljuje, katero in kako kakovostno gibalno znanje naj u¢enec usvoji. Z doseganjem ciljev
gibalnega znanja usvaja znanje za kakovostno in ucéinkovito izvedbo/povezavo gibalnih vzorcev, spretnosti in
nalog. Proces ucenja poteka s spoznavanjem, ponavljanjem, utrjevanjem, spremljanjem napredka in

vrednotenjem izvedbe gibalnih nalog in igralnih situacij.

Namen teme je razvoj in ohranjanje gibalnih in funkcionalnih sposobnosti uencev ter usvajanje
gibalnega/Sportnega znanja. Z doseganjem ciljev in standardov znanja se u¢enec seznanja z ustreznimi pristopi
ter na njemu prilagojen nacin razvija in ohranja gibalne in funkcionalne sposobnosti, kar vodi v dvig njegove
splosne gibalne ucinkovitosti. U¢enec je uspesen, ko v skladu s svojo gibalno ucinkovitostjo usvoji ustrezno

kakovost izvajanja gibalnih vzorcev.

Ucitelj vsako leto nacrtno spremlja napredovanje znanja ucencev in rezultate njihove gibalne ucinkovitosti v

primerjavi z vrednostmi vrstnikov v populaciji in to uposteva pri nacrtovanju pouka.

Gibalna ucinkovitost in gibalno znanje je ena izmed treh enakovrednih tem, s katerimi u¢enec razvija gibalno
pismenost. Za vsestranski razvoj ucenca je pomembno, da se cilji te teme uresnicujejo v povezavi in vzporedno

s cilji drugih dveh tem: Pomen gibanja ter Odgovorno ravnanje in sodelovanje.

DODATNA POJASNILA ZA TEMO

Cilji teme Gibalna ucinkovitost in gibalno znanje so razdeljeni v tiri skupine ciljev, ki spodbujajo prenos znanja

in spretnosti:
» osnove gibanja,

» elementarne igre,
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» ustvarjalne in ritmi¢ne gibalne dejavnosti,

» gibalne dejavnosti v naravnem in grajenem okolju (npr. plavanje, pohodnistvo, drsanje, smucanje itd.).
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Slika 1: Struktura tem ucnega nacrta za prvo vzgojno-izobrazevalno obdobje za predmet Sport med gradniki

gibalne pismenosti

Cilji teme so usmerjeni v razvoj, sistemati¢éno spremljanje in vrednotenje gibalnih in funkcionalne sposobnosti
ucenca, pravilno in varno izvajanje vaj ter nalog, ki podpirajo zdrav telesni in gibalni razvoj ter vplivajo na
ucinkovitost in kakovost gibanja ter uenje zahtevnejsih gibalnih spretnosti in reSevanje gibalnih izzivov. V temo
so vkljuceni tudi cilji, z doseganjem katerih u¢enec spoznava ustrezne pristope h gibalni/Sportni vadbi ter
ozave$ta doZivljanje lastnega napora med izvajanjem gibalne/Sportne dejavnosti oziroma vadbe. Gibalno
ucinkovit u¢enec z vec¢ usvojenega znanja, bo pri gibanju in v Sportu uspesnejsi, kar bo pozitivno vplivalo na

ohranjanje naravne potrebe po gibanju in na prijetno doZivljanje Sporta.

Pri doseganiju ciljev 1. teme je ucenec uspesen, ko v okviru svoje gibalne ucinkovitosti nadgradi svoje gibalno

ter Sportno znanje in ga uporabi v gibalni ali igralni situaciji.

Cilji predmeta Sport v prvo vzgojno-izobrazevalnem obdobju naj se smiselno medpredmetno povezujejo,
dopolnjujejo in nadgrajujejo s Sportnimi vsebinami v razSirjenem programu osnovne Sole in Interesnimi

programi Sporta otrok in mladine.
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Gibalna pismenost

Ucenca sistemati¢no vklju€ujemo v proces usvajanja in doseganja gibalne pismenosti, kot ene klju¢nih

razvojnih nalog.

Struktura uénega nacrta za prvo vzgojno-izobrazevalno obdobje za predmet se skozi 3 teme prepleta s podrodji

razvoja gibalne pismenosti:
» gibalna ucinkovitost in gibalno znanje,
» pomen gibanja,
» odgovorno ravnanje in sodelovanje.

Gibalna pismenost posameznika je podlaga za usvajanje vescin posameznih Sportnih panog in disciplin ter
rednega Sportnega udejstvovanja. Vsebine predmeta, ob upostevanju prirojenih telesnih znacilnosti in gibalnih
potencialov, otroku ponujajo Stevilne priloZnosti za razvijanje in ohranjanje kakovostnih gibalnih izkusenj,

gibalne raznovrstnosti in vesc¢in Sportnih panog.
Obvezujoca navodila za ucitelje

Uc¢ni nacrt predmeta Sport je temeljni dokument nacdrtovanja, poucevanja in vrednotenja znanja. U¢no ciljna
naravnanost in izbirnost dopuscata avtonomijo Soli in ucitelju a hkrati od njiju zahteva odgovornosti za
ustrezno izbiro vsebin, u¢nih metod in oblik, organizacijskih pristopov ter nacinov preverjanja standardov

doseZenega znanja ucenca.

V procesu pouka Sporta je potrebno upostevati predpisana normativna izhodis¢a ter poskrbeti za varnost pri
vseh organizacijskih oblikah pouka. Sola ob rednih urah pouka vsako leto organizira tudi 5 $portnih dni, ki

praviloma trajajo po pet pedagoskih ur.

GIBALNE/SPORTNE DEJAVNOSTI V OBVEZNEM PROGRAMU

redni pouk Sporta z 20-urnim tecajem plavanja v 2. ali 3. razredu i obvezno za vse ucence

Sportni dnevi (pet na leto)*

*Priporodljivo je, da vecina $portnih dni poteka v naravi ter vklju€uje intenzivnejse gibalne/Sportne dejavnosti,
ki niso izvedljive med rednim poukom Sporta. V prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju imajo prednost
gibalne/Sportne dejavnosti v avtenti¢nih situacijah, pri éemer je poudarjeno sodelovanje v skupini oz. npr. v

moderirani igri.

Na Sportnem dnevu je mogoce ponuditi vec razlicnih dejavnosti glede na interese, znanje in sposobnosti
ucencev, moznost okolja in vremenske razmere. Pomembno je, da so na Sportnih dnevih dejavni vsi u¢enci in

da je Sportni dan zanje prijetno doZivetje.
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DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA TEMO

Nacrtovanje pouka Sport

U¢ni nacrt je osnova za pripravo letnega delovnega nacrta strokovnega aktiva in uciteljeve letne in sprotne
priprave na vzgojno-izobrazevalno delo. Pri izdelavi obeh dokumentov naj strokovni aktiv uposteva posebnosti
Sole (materialne, kadrovske, geografske in podnebne znadilnosti ter tradicijo kraja), stopnjo bioloskega razvoja
ucencey, njihovo predznanje, interese in individualne posebnosti. Ucitelj nacrtuje pouk $porta skozi faze
ucnega procesa: preverjanje zaCetnega stanja, usvajanje, ponavljanje, utrjevanje, spremljanje (sprotno

preverjanje) in koncno preverjanje, ki se lahko zakljuci z ocenjevanjem.

Pouk Sporta v tem starostnem obdobju temelji na oblikovanju Siroke gibalne podlage ob so¢asnemu razvoju
gibalnih in funkcionalnih sposobnosti. U¢enje je vsebinsko raznovrstno in poteka skozi igro z uporabo Sportnih
pripomockov in orodij ali brez njih. Uditelj s kakovostno povratno informacijo, ki jo lahko podpre z digitalno

tehnologijo, omogoca ucinkovitejSe ucenje.
Ucitelj se avtonomno odloci, koliko ¢asa bo posvetil uresni¢evanju posameznih ciljev.

Strokovno nacrtovan in voden pouk Sporta naj temelji na smiselnem povezovanju ciljev, rednem spremljanju in
vrednotenju doseganja ciljev vseh treh tem uénega nacrta: Gibalna ucinkovitost in gibalno znanje, Pomen

gibanja ter Odgovorno ravnanje in sodelovanje.

Cilji v prvem vzgojno-izobraZevalnem obdobju so vsi obvezni in opredeljujejo namene ucenja na podrocju
znanja, spretnosti in vrednot. Uditelj cilje podrobneje opredeli glede na raven nacrtovanja (letno nacrtovanje,

sprotno nacrtovanje).

Standardi znanja izhajajo iz ciljev in dolocajo, kaj naj bi u¢enec znal, bil sposoben izvesti, uporabiti, opraviti,
prikazati ... ob koncu vzgojno-izobraZevalnega obdobja. Minimalni standardi znanja predstavljajo minimalna
znanja in spretnosti, ki mu omogocajo varno in uspesno sodelovanje pri gibanju in Sportu v nadaljnjem

izobraZevanju in Zivljenju.

Ucitelj nacrtuje postopnost doseganja standardov in minimalnih standardov znanja za posamezen razred v
skladu z opredeljenim standardom znanja ob koncu vzgojno-izobrazevalnega obdobja. Standardi in minimalni
standardi znanja so za vse u€ence enaki, nacine in ravni doseganja pa ucitelj prilagaja skupinam uéencev in

posameznikom.
Ucitelj v pripravi na vzgojno-izobraZzevalno delo predvidi nacine izkazovanja znanja ucencev.
Celostni pristop k poucevanju

Ucitelj pri pouéevanju uposteva pedagoska nacela, ki usmerjajo vzgojno-izobrazevalno delo npr. nacelo
enakosti in pravi¢nosti, nacelo spostovanja osebnosti u¢encev, nacelo celostnega pristopa, nacelo
proaktivnosti. Pri pouku Sporta naj se ob gibalnih/Sportnih vidikih prepletajo tudi ¢ustveni, kognitivni, socialni
ter eti¢ni in moralni razvoj. Pouk naj temelji na spremljanju individualnega napredka in manj na tekmovalnosti
in primerjanju z drugimi. Omogoci naj razbremenitev in sprostitev po naporih, ki jih prinasa ustaljen Solski in

dnevni ritem. Igra je nepogresljiv sestavni del predmeta Sport v vseh vzgojno-izobraZevalnih obdobjih.

Pri nacrtovanju pouka naj ucitelj poleg pedagoskih uposteva tudi didakti¢na nacela npr. sistemati¢nost in

postopnost, od znanega k manj znanemu, od laZjega k tezjemu, od enostavnega k zahtevnejsemu. TakSen nacin
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dela prispeva k doseganju u¢nih ciljev, preprecuje prekomerno obremenitev ucenceyv, spodbuja zavzetost in
daje obcutek uspeha. Ucitelj naj nameni dovolj ¢asa procesu ucenja in da prednost kakovosti u¢encevega

znanja pred kolicino.

Ustrezna gibalna ucinkovitost u¢encev je pogoj za uspesno usvajanje gibalnega/Sportnega znanja. Zato jo je
treba redno spremljati in temu ustrezno prilagajati razmerje med obsegom in intenzivnostjo obremenitve pri

razli¢nih fazah u¢nega procesa.

Intenzivnost in obseg vadbe pri urah Sporta za ucence sta pomembna za njihov zdrav razvoj. Priporocena
intenzivnost vadbe naj bo zmerna do visoka, ki jo u¢enec lahko dosega skozi aktivnosti, kot so npr. tek,
skakanje, igre z Zogo in, ki spodbujajo sréno-Zilni sistem in misicno moc. V zadnjem delu ure se intenzivnost

praviloma zniza, kar omogoca umirjen zakljucek ure.
Diferenciacija, individualizacija in personalizirano ucenje

Za optimalni gibalni/Sportni razvoj ucencev je pomembno, da se pouk Sporta prilagaja njihovim potrebam in
zmoznostim. Diferenciramo, individualiziramo ali personaliziramo lahko u¢no vsebino, u¢no okolje, u¢ni proces

ali uéne izide. Uporaba teh pristopov omogoca ucencu, da izkoristi svoj potencial in doseZe najvec, kar zmore.

» Diferenciacija: uditelj organizira delo v manjsih skupinah ucencev, ki imajo npr. podobno (pred)znanje,
sposobnosti, idr. Ucenci iste skupine so izpostavljeni enaki u¢ni zahtevnosti in postopkom. Npr. vadba z

dodatnimi in dopolnilnimi nalogami, ki jih za posamezne skupine u¢encev doloci ucitelj.

» Individualizacija: ucitelj prilagaja u¢ni proces posameznemu ucencu glede na njegovo individualnost tako,
da napreduje v svojem tempu in s podporo, ki jo potrebuje. Npr. vadba z dodatnimi ali dopolnilnimi

nalogami za posameznega ucenca, ki jo doloci ucitelj.

» Personalizirano ucenje: omogoca ucencu proaktivno sodelovanje v vseh fazah procesa ucenja. Uéenec
skladno z u¢nimi cilji in kriteriji uspesnosti nacrtuje osebne cilje in spremlja svoj napredek v vseh fazah
uénega procesa. To mu omogoca samouravnavanje uéenja in prevzemanje (so)odgovornosti za svoje
ucenje in znanje. Npr. u¢enec sam izbere med ponujenimi dodatnimi in dopolnilnimi nalogami glede na

svoj osebni cilj in kriterije uspesnosti ali pa po posvetu z uciteljem sam predlaga dejavnost.
Ugotavljanje in spremljanje napredka ucenca

Ucitelj v vseh fazah ucnega procesa in skozi celo Solsko leto ugotavlja raven razvitosti gibalnih in funkcionalnih
sposobnosti ucenca, ter z uporabo uveljavljenih gibalnih testov in merilnih pristopov spremlja in vrednoti
njegov napredek. Hkrati ugotavlja, spremlja in vrednoti njegovo gibalno (pred)znanje. Rezultate uporabi pri
nacrtovanju pouka ob upostevanju znacilnosti skupine in stopnje razvoja posameznega ucenca, ki ga aktivno

vkljuci v oblikovanju namena ucenja in kriterijev uspesnosti.

Ucitelj skozi celoten proces ucenja na razli¢ne nacine zbira dokaze o napredku ucenca pri doseganju ciljev oz.
standardov znanja iz uénega nacrta. U¢encu podaja sprotne povratne informacije o njegovem napredku,
moznostih izboljsav, ga usmerja, podpira in spodbuja ter nac¢rtno pridobiva tudi povratne informacije ucencev,
ki jih nato uposteva pri nacrtovanju pouka. U¢enca spodbuja, da tudi sam spremlja svoj napredek in si postavlja

nove, zahtevnejse in dosegljive individualne cilje.

U UV W U e

420 1zobrazevalni program osnovne 3ole s prilagojenim predmetnikom za dvojezi¢no osnovno $olo na narodno mesanem
obmo¢ju Prekmurja | Prvo vzgojno-izobrazevalno obdobje | Sport



Za bolj poglobljeno in ucinkovito analizo napredka se lahko uporablja tudi sodobna tehnologija (npr.

videoposnetki ipd.).
Dosezki v gibalnih testih/merskih nalogah

Z namenom kakovostne povratne informacije o razvoju posameznika v uéni proces vklju¢imo tudi sodelovanje
pri pripravi in izvedbi testov ter merskih nalog gibalnega znacaja. DoseZzki in rezultati niso namenjeni
ocenjevanju, temvec¢ so namenjeni opisni in Steviléni povratni informaciji o napredku ucenca, ki je pomembna

osnova dolocanja ciljev na podro¢ju gibalnega razvoja.
Ucenci z raznolikimi vzgojno-izobraZevalnimi potrebami

Pri zagotavljanju uspesnosti in motivacije naj bo ucitelj pozoren na to, da ima v skupini u¢ence z raznolikimi
vzgojno-izobraZevalnimi potrebami. Ti potrebujejo veliko pozitivnih spodbud, drugaénih ucnih pristopov,
prilagoditve u¢nega okolja (fizicnega, socialnega in didakticnega), prilagojene nacine doseganja ciljev in
standardov znanja ter zastopanost drugih oblik ocenjevanja znanja, ki izhajajo iz u¢encevih mocnih podrogjih in

interesov. UCitelj se po potrebi posvetuje z ustrezno podporno sluzbo (npr. svetovalna sluzba).

» Ucéenci z uénimi tezavami pri Sportu potrebujejo jasna navodila, postopne naloge in prilagoditev vadbe
glede na svoje sposobnosti. UCitelj prilagaja pouk, redno spremlja njihov napredek ter spodbuja
samozavest in motivacijo z nalogami, ki jih ob vioZzenem naporu lahko uspesno resijo ter tako razvijajo

pozitiven odnos do Sporta.

» Ucenci s posebnimi potrebami (ucenci z odlocbo o usmeritvi) potrebujejo prilagojene nacine doseganja
ciljev in standardov znanja, individualizirane naloge, ki spodbujajo obcutek uspeha, ter varno in
spodbudno uéno okolje. Ucitelj se po potrebi posvetuje z ustreznimi strokovnimi sluzbami, kot so
svetovalna sluzba in specialni pedagog, da pripravi in izvaja individualizirane programe, prilagojene

posebnostim in zmoZnostim ucenca.

» Uéenci priseljenci potrebujejo jezikovno podporo tudi pri predmetu Sport. Pri tem je pomembno, da jih
ucitelj Sporta podpre pri usvajanju vsakdanjih sporazumevalnih vzorcev, da bo zmogel sodelovati pri
pouku Sport in neformalni interakciji s so3olci in uciteljem. Pri nudenju strokovne podpore u¢encem
priseljencem naj ucitelj sledi didakti¢nim nacelom pri poucevanju slovenscine kot drugega ali tujega

jezika.

» U€enci iz manj spodbudnega druZinskega okolja pogosto potrebujejo dodatno strokovno podporo v

vzgojno-izobraZzevalnem procesu ter tesno sodelovanje s starsi in skupnostjo za krepitev mreZze podpore.

Osnovno izhodisce za uciteljevo delo v prilagodljivem in vklju¢ujo¢em u¢nem okolju so spostovanje ter
upostevanje razli¢nosti, izvirnosti in individualnosti, zaradi vse vecje raznolikosti med ucenci pa tudi njegova
lastna inkluzivna poucevalna praksa. Prilagodljivo in vklju¢ujoce uéno okolje poudarja pomen koncepta
vkljucevanja, ki temelji na dojemanju razreda kot skupnosti razlicnih in edinstvenih posameznikov ter zahteva

prilagoditev vzgojno-izobraZevalnega procesa, da ta ustreza potrebam vseh ucencev.
Ucni transfer pri pouku Sporta

Pri usvajanju in utrjevanju gibalnih/Sportnih znanj je smiselno spodbujati ucni transfer (vertikalni, horizontalni,

bilateralni). Gre za uporabo oz. prenos znanj, spretnosti in vrednot, pridobljenih v eni gibalni/Sportni dejavnosti
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na druge (npr. drsenje v prostoru: drsanje, rolanje, tek na smuceh, smucanje) ali v situacije zunaj Sportnega
konteksta (npr. prenos vztrajnosti s Sportnega na uc¢no okolje). Ucencem omogoca, da pridobljeno znanje in
spretnosti uporabljajo SirSe. S tem postajajo bolj samozavestni, ustvarjalni, prilagodljivi in u¢inkoviti pri
soocanju z vsakodnevnimi izzivi. Pri predmetu Sport lahko uc¢ni transfer koristi pri razvoju in uporabi gibalnih in
funkcionalne sposobnosti, pridobivanju novih znanj, reSevanju kognitivno-gibalnih izzivov z uporabo ze

obstojecega znanja in prenosu vedenjskih odzivov.
Gibalne/$portne dejavnosti v razSirjenem programu

Gibalne/$portne dejavnosti v razsirjenem programu dopolnjujejo reden pouk Sporta z moZnostjo
vsakodnevnega Sportnega udejstvovanja. Vsebine programa na podrocju gibanja so umescene v stiri sklope:
gibanje za dobro pocutje, umirjanje in sprostitev, gibanje za boljSo gibalno ucinkovitost, korektivna vadba in
ustvarjanje z gibanjem. Z njimi spodbujamo interese u¢encev, nadgrajujemo njihova mocna in Sibka podrocja
ter bogatimo njihov prosti ¢as. Sola v vsakem vzgojno-izobraZevalnem obdobju ponudi razli¢ne gibalne/$portne

dejavnosti, ki so namenjene vsem u¢encem, njihovo vkljuevanje pa je prostovoljno.

Nekateri u€enci poleg rednih ur predmeta Sport potrebujejo Se dodatne gibalne spodbude, posebno skrb ter
individualni pristop. S posebnimi programi v okviru razsirjenega programa lahko poskrbimo za tiste, ki imajo

gibalne, u¢ne, zdravstvene ali vedenjske tezave.

GIBALNE/SPORTNE DEJAVNOSTI V RAZSIRIENEM PROGRAMU

gibalne/Sportne dejavnosti v okviru razsirjenega programa Sola mora ponuditi, vkljuevanje ucencev je prostovoljno

tecaj prilagajanja na vodo v 1. razredu Sola lahko ponudi, vklju¢evanje ucencev je prostovoljno

rekreativni odmor***

dodatni Sportni programi (npr. Zlati soncek*, Ciciban planinec*)

minuta za zdravje

tecaji, Sole v naravi**, Sportni tabori oz. druge organizacijske oblike

*Sportna programa Zlati sonéek in Ciciban planinec sta namenjena uéencem prvega vzgojno-izobrazevalnega
obdobja. Namen programov je obogatiti redni pouk Sporta, v katerega so vklju¢ene vsebine razli¢nih
gibalnih/$portnih dejavnosti prvega vzgojno-izobrazevalnega obdobja. Vsebine so povezane tudi z naértnim

ucenjem plavanja, programom Planinske zveze Slovenije in s kolesarskim izpitom za osnovnosolce.
**8ola izpelje $olo v naravi v skladu s Konceptom $ole v naravi.

***priporocljivo je, da Sola enkrat dnevno organizira daljsi rekreativni odmor v telovadnici ali na zunanjih
povrsinah. Ucenci sodelujejo v gibalnih/Sportnih dejavnostih, ki ne zahtevajo posebnega ogrevanja in $portne
opreme (npr. sprehod, metanje na kos, sprostilne vaje). Gibalne/Sportne dejavnosti naj uditelji organizirajo in

vodijo skupaj z ucenci.
Kolesarski izpit

V 3. razredu imajo uéenci, stari 8 let, Ze moznost opravljanja kolesarskega izpita. Sola lahko u¢encem ponudi
gibalne/Sportne dejavnosti za razvijanje spretnosti voznje s kolesom (kolesarski poligon) kot priprava na
kolesarski izpit. Dejavnosti naj potekajo tudi med urami Sporta.

Dodatne gibalne/$portne dejavnosti

DODATNE GIBALNE/SPORTNE DEJAVNOSTI

nastopi, Sportni dogodki in Solska $portna tekmovanja* :Sola lahko ponudi, vkljuevanje ucencev je prostovoljno

dodatna Sportna ponudba**
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*Nastopi, Sportni dogodki in Sportna tekmovanja so nadgradnja predmeta Sport ter dejavnosti v razsirjenem
programu. Sportna tekmovanja na $oli so namenjena vsem uéencem, vendar se morajo nanje pripraviti. Ucitelj
uposteva pedagoska nacela in ne postavlja v ospredje le Sportnega dosezka. Najpomembnejsi cilj je
prizadevanje za dosego skupnega cilja, spostovanje vseh sodelujoc¢ih, medsebojna pomoc soocanje z uspehom
in porazom (fair play). Nastopi na 3olskih $portnih tekmovanjih so avtonomna odlocitev 3ol, uéiteljev in

ucencev.

**Sola lahko u¢encem ponudi tudi dodatne ure $porta, ki so financirane iz drugih virov. Osnovna znacilnost je

vsakodnevni pouk Sporta, obogaten s tecaji in Solami v naravi.

OSNOVE GIBANJA

Ucenec:

O: razvija gibalne in funkcionalne sposobnosti do stopnje, ki mu omogoca ucinkovito izvedbo gibalnih nalog,
reSevanje gibalnih izzivov in igralnih situacij;

@(3.1.3.2 [ 5.1.2.1]3.1.3.3)

O: izvaja gibalne dejavnosti v zmerni do visoki intenzivnosti;

D (3213)

O: spoznava in izvaja gibalne dejavnosti, vaje za ogrevanje, umirjanje in sproscanje;

@ (3213

O: preizkusa se v razli¢nih gibalnih dejavnostih, tudi tveganih, in s tem ugotavlja svoje zmoznosti;

D (3123

O: uci se nadzora nad lastnim telesom in gibanja v razli¢nih smereh, ravneh in okoli razli¢nih osi;

@311

O: usvaja temeljne gibalne vzorce, v razli¢nih poloZajih, smereh in ravneh, v razliénih pogojih in kombinacijah;

D (3.24.1)

O: spremlja svojo gibalno ucinkovitost in jo izboljsuje za ucinkovito resevanje gibalnih izzivov in igralnih
situacij;
@(5.1‘1‘1 | 3.1.3.2)

O: uci se varno doskoditi, tudi v globino;

O: resuje gibalne situacije in izzive na ustvarjalen nadin in is¢e svojo resitev;

(sc) (3.1.4.1] 5.1.2.1)
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O: spoznava in izvaja gibalne naloge z razliénimi Sportnimi pripomocki in orodji.

@ 3141]1.121)

STANDARDI ZNAN]JA

Ucenec:
Skladno s svojo gibalno ucinkovitostjo:
» poveze razlicne temeljne gibalne vzorce med seboj in z njimi uinkovito premaga ovire;
» pravilno izvede vaje za ogrevanje;
» teCe v pogovornem tempu (tudi dlje ¢asa) in Sprintu, pri cemer uporabi visoki start;
» se odrine sonozZno pri skokih z mesta in enonozno pri skokih z zaletom (v daljino in viSino);
» vrze pripomocek (npr. Zogico, zvizgaca ipd.) z mesta.
Temeljne gibalne vzorce pokaze tako, da nadzorovano in koordinirano:
» se plazi in lazi po razli¢nih povrsinah in orodjih;
» pleza po razli¢nih plezalih;
» ritmi¢no preskakuje kolebnico;

» izvede gibanje v razli¢nih ravninah in okoli razli¢nih osi (preval naprej in nazaj v prilagojenih pogojih,

stoja na lopaticah);
» na oZji povrsini (klop, nizka gred) prikaZe hojo naprej in nazaj, skok, sonoZni obrat za 180 °;
» naskoéi na veénamensko blazino/skrinjo/kozo v oporo kleéno/¢epno;

» varno doskodi v globino.

ostoja °razkorak °cCep cklek °sed cleza °predklon °odklon ©zaklon - preskok © skok v globino
o enonozni odriv °sonoZni odriv °vrsta °kolona °skupina °razovka °stojanalopaticah -° preval
o enorocno °soro¢no °3print °Start ccilj czalet °razdalja °telesnadria °hoja °tek °skok ° plezanje

°omet © kotaljenje < obrat

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Ucitelj uporabi priporocene dejavnosti glede na namen ucne ure, cilje in standarde znanja.
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GIBALNA UCINKOVITOST Priporoéene DEJAVNOSTI (skozi vaje, naloge in igro)

Gibalne in funkcionalne Temeljni gibalni vzorci in naloge za razvoj vseh gibalnih sposobnosti.
sposobnosti: Dalj ¢asa trajajoce gibalne dejavnosti* (npr. hoja, planinski pohod, tek, plavanje, tek na smuceh, kolesarjenje,
koordinacija, ravnotezje, moc, rolanje, elementarne igre, fartlek), tudi v zmerni do visoki intenzivnosti.

gibljivost, hitrost, natancnost,
vzdrzljivost

Ogrevanje dinamiéna osnovna gibanja (npr. tekalne igre, lovljenja, elementarne igre) in gimnasti¢ne vaje z ali brez
pripomockov za vse vecje misi¢ne skupine (raztezne, krepilne in sprostilne);
vaje za bolj obremenjene misi¢ne skupine glede na vsebino glavnega dela u¢ne ure

Sproséanje gibalne, miselne, dihalne naloge/igre za umirjanje v zakljuénem delu u¢ne ure (npr. joga za najmlajse)
Ozavescanje dihanja npr. dihanje pri razli¢nih gibalnih dejavnostih, dihanje skozi nos, umirjeno dihanje

Tvegane dejavnosti vaje, naloge/igre in gibanja na oZji povrsini, vi$ini, v vedji hitrosti, v oteZenih okolis¢inah, vaje zaupanja ...

Gibalni izzivi reSevanje gibalnih izzivov**: npr. splezati visje, hitreje, prenesti Zogo med plezanjem po letveniku, izvesti nalogo

na vedji visini ali ozji povrsini, premagati poligon na svoj nacin, zaplesati plesno koreografijo, med gibanjem si
zapomniti vecje Stevilo informacij, cirkuske vescine (npr. Zongliranje, diabolo, hodulje)

*Poudarek naj bo na trajanju dejavnosti, pri cemer ucitelj postopno povecuje obseg in intenzivnost.
Pomembno je, da se ucenci ucijo razporediti svoje moci in prilagoditi tempo gibalne dejavnosti glede na svoje

sposobnosti, teren in ¢as trajanja.

**Gibalni izziv je gibalna naloga, ki posamezniku predstavlja novo ali zahtevnejso situacijo (npr. visja kakovost
izvedbe, navodila za izvedbo, omejeni pogoji, hitrost izvedbe, nova situacija) in za izvedbo katere je treba
uporabiti visjo raven miselnih sposobnostih in gibalnih spretnostih v primerjavi z izvajanjem Ze poznane in
predhodne Ze izvajane naloge. Kognitivno-gibalna vadba je oblika vadbe, ki zdruZuje gibalno dejavnost z

miselnimi nalogami z namenom hkratnega izboljSanja gibalnih in kognitivnih sposobnosti.

TEMELINI PRIPOROCENE DEJAVNOSTI (skozi vaje, naloge in igro)

GIBALNI

VZORCI

Hoja npr. naprej, nazaj, v stran, po prstih, petah, s kriznim korakom, z visoko dvignjenimi koleni/stegnjeno nogo, po

¢rtah/klopi/gredi/vrvi/prek razli¢nih ovir, po vseh stirih lezno naprej ali v opori lezno nazaj, v ¢epu, po klopi mimo stozcev, po klopi v
vzponu, z noSenjem pripomockov, skozi obro¢

Tek npr. naprej, nazaj, z visoko dvignjenim kolenom (skipping), v dvojicah, v obrocu v paru, slalomski tek med ovirami, v strmino, z
vodenjem Zoge, po obrocih, preko ovir

Meti npr. meti razliénih Zog/Zogic z dominantno in/ali nedominantno roko, z obema rokama, zadevanje premic¢nih in nepremicnih
predmetov, met v cilj ali daljino, suvanje tezjih Zog, metanje obro&ev/frizbijev/balonov

Skoki npr. enonozni skoki, sonozni skoki, z mesta ali z zaletom, med hojo ali tekom, mnogoskoki, skok v globino, seskok na blazino, »zaj¢ji«
poskoki, prisunski poskoki v stran, v obro¢/iz obroca, preskoki ovir/elastike/klopi/palice, slalomski enonozni poskoki med
stoZci/palicam, preskok klopi/gredi v opori, z Zogo med nogami, ristanc, »gumi tvist«

Plezanje npr. po posevni klopi/ letveniku/lestvi/mrezi/zrdi/plezalu/plezalni steni/plezalnem poligonu
Lazenje npr. v opori kle¢no/lezno naprej/nazaj/boéno, pod gredjo, vzvratno z Zogo v naro¢ju, oponasanje Zivali
Plazenje npr. v leZi na trebuhu/trebuhu samo z nogami/rokami, naprej/nazaj skozi okvir skrinje/predor/obro¢, po strmini, po zviralih, zrdi, vrvi,

lestvi, pajkovi mreZzi, plezalni steni

Potiskanje npr. v paru se nasprotnika opirata s hrbtom, celno z oporo preko palice, potiskanje klopi, »petelinji boj«
Vleéenje npr. v lezi na klopi, v paru iz seda skréeno dvig v ¢ep, vlecenje vrvi v krogu
Nosenje npr. v dvojicah na hrbtu Stuporamo/pod pazduho, v trojicah »mornarski stoléek«/»mrtvak«, Sportnih pripomockov v obro¢€ in iz njega,

na trebuhu v opori lezno nazaj

Valjanje npr. »valjar«

Kotaljenje npr. priro¢eno/vzroéeno, v dvojicah s prijemom za roke/za noge, Zoge naprej/nazaj

Visenje npr. z iztegnjenimi rokami, ob pomoc¢i nog, guganje z rokami, koleb v vesi, ro¢kanje

Vrtenja in npr. samostojno, v dvojicah, v trojicah, obrat sonozno na prstih 180°, prek vertikalne, horizontalne in globinske osi (npr. predvaje za
obrat premet v stran)

Zibanje npr. po ulo¢enem hrbtu, na trebuhu

Padanja npr. igre z rusenjem ravnoteznega polozaja na mehkejsih podlagah, hitro in spretno vstajanje
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GIMNASTICNA
ABECEDA

Priporoéene DEJAVNOSTI (skozi vaje, naloge in igro)

Ucenec poveze in nadgradi znanje temeljnih gibalnih vzorcev v gimnasticne spretnosti:

Akrobatika npr. plezanja, plazenja, lazenja, kotaljenja, valjanja, poskoki v opori na rokah poveze v akrobatske prvine: preval naprej, preval
nazaj, stoja na lopaticah, premet v stran
Skoki npr. preskoke ovir/klopi/gredi z oporo na rokah nadgradi v naskok v oporo kle¢no ali éepno na skrinjo/didakti¢ne blazine/kozo s

kratkim zaletom in sonoznem odrivom z odrivne deske

Vese in opore

npr. visenje, rockanje, plezanje po letveniku, poSevni klopi, zviralih, Zrdi ... nadgradi s kolebanji in previekom na zviralih ali drogu,
po naravnih plezalih

RavnoteiZje na oiji
posini

npr. hojo, skoke, vrtenja, sonozni obrati ali obrati na eni nogi, drze izvede po ¢rti in jih nadgradi z dejavnostmi na klopi in nizki
gredi: hoja po prstih naprej, nazaj, bo¢no, madji skok, preproste drze, sonozni obrat za 180°, obrat za 180° na eni nogi, seskok

Ritmika

npr. hojo, tek, poskoke, obrate, drze nadgradi z uporabo razli¢nih pripomockov (npr. trakovi, obrodi, Zoge, rutke, baloni ...),
ob glasbeni spremljavi,

npr. preskakovanje kolebnice na mestu in v gibanju na razli¢ne nacine (npr. naprej, nazaj), samostojno/v paru/skupinsko,
npr. dejavnosti z dolgo kolebnico (npr. samostojno/v paru/skupinsko)

ATLETSKA Priporo¢ene DEJAVNOSTI (skozi vaje, naloge in igro)

ABECEDA

Ucenec poveze in nadgradi znanje temeljnih gibalnih vzorcev v atletske spretnosti:

Teki npr. tek s preskakovanjem ovir, po razli¢nih podlagah in okoljih, sproséen in koordiniran tek na krajse razdalje z visokega Starta, kratki

teki (3printi) iz visokega in nizkega $tarta, fartlek, Stafetni teki, vaje/igre hitrega odzivanja: $tarti iz razliénih poloZajev

Skoki * npr. preskakovanje nizkih ovir z enonoznim odrivom, preskakovanje dolo¢ene razdalje s sonoznim odrivom

z mesta in s kratkim zaletom, z enonoznim odrivom in sonoZnim doskokom, naskok na blazine s kratkim zaletom in enonoznim
odrivom; osnovni skok v visino

Meti npr. meti Zog in drugih pripomockov (npr. kamen, palica) razli¢nih velikosti, teze in oblik, met Zogice, Zvizgaca, z mesta in z zaletom v cilj
in daljino, met vecjih/teZjih Zog na razliéne nacine

*Priporo¢amo, da se skok v visino izvaja prek elastike. Uposteva se relativna preskocena visina posameznika. To

pomeni, da se meri, koliksen delez svoje telesne visine je u¢enec sposoben preskociti.

UPORABA SPORTNIH PRIPOMOCKOV ‘npr. raziskovanje, uporaba in rokovanje s $portnimi pripomocki (npr. Zoga, kolebnica, kij, trak, obro¢, lopar) in

IN ORODU

orodji (npr. klop, letvenik, skrinja, odrivna deska)

ELEMENTARNE IGRE

Ucenec:

O: sodeluje v elementarnih igrah;

@ (53413332

O: vkljucuje se v igre z razlicnimi Zogami, loparji in drugimi pripomocki;

D (5341

O: razvija ustvarjalnost v igri;

@ (1342512.1)

O: spoznava in razvija lastne igralne strategije.

(sc) (3.1.4.1] 5.1.1.1)
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STANDARDI ZNANJA

Ucenec:

V elementarnih igrah nadzorovano in koordinirano:

» vodi, poda, sprejme in zaustavi Zogo z dominantno in nedominantno roko in nogo ter s palico;

» sorocno vrZe Zogo izpred prsi v daljino;

» vrze Zogo in razli¢ne pripomocke v daljino z zadevanjem cilja;

» odbija balon ali lahko Zogo;

» odbija Zogico ali balon z loparjem, tudi z zadevanjem cilja.

°lovljenje °vodenje °podaja °odboj °ujet °zadet °izpadel °prestop cigralno polje °Zoga zunaj

igrisca

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Ucitelj uporabi priporocene dejavnosti glede na namen ucne ure, cilje in standarde znanja.

Elementarne igre*

Priporo¢ene DEJAVNOSTI

Elementarne igre s
pripomocki ali brez

npr. tekalne igre, skupinski teki, lovljenja, Stafetne igre, mostvene igre, borilne igre, igre natancnosti, igre ravnotezja, igre
orientacije v prostoru, igre hitre odzivnosti, strateske igre, reSevanje izzivov

Elementarne igre z Zogo

npr. igre zadevanja, izmikanja, prestrezanja, podajanja in lovljenja, kotaljenja

*Elementarne igre sestavljajo temeljni gibalni vzorci in osnovne Sportne vescine. Imajo preprosta pravila, ki se

lahko spreminjajo/prilagajajo in se lahko izvajajo v vseh delih u¢ne ure (ogrevanje, osrednji del, umirjanje).
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Spretnosti z Zogo Priporoc¢ene DEJAVNOSTI

Vodenje Zoge npr. z roko/nogo/palico ... na mestu, v gibanju naravnost in s spremembami smeri

Zadevanje npr. med gibanjem ali razliénih mirujogih/gibljivih ciljev (npr. obrog, blazina, ko, gol) s kotaljenjem Zoge/metanjem z roko
(dominantna in nedominantna)/udarjanjem Zoge z nogo ali palico

Podajanje in npr. razliénih Zog z eno/obema rokama na mestu ali v gibanju

lovljenje

Podajanje in npr. Zoge z notranjim ali zunanjim delom stopala na mestu ali v gibanju
zaustavljanje

Odbijanje npr. lahke Zoge/balona z rokami/nogami/loparji

USTVARJALNE IN RITMICNE GIBALNE DEJAVNOSTI

Ucenec:

O: usklajuje gibanje z ritmom;

@D i1

O: zaznava, posnema in ustvarja gibalno-ritmic¢ni vzorec ob razli¢nih glasovnih in glasbenih spremljavah, sam
ali v skupini, ob enakomernem in sestavljenem ritmu v razlicnih tempih;

@(3.1.4.1 |3.3.1.1 1.3.3.1)

O: z ustvarjalnim gibom izraza lastna ¢ustva in ideje;

(sc) (3.1.1.1] 1.3.4.2)

O: udi se otroskih in ljudskih plesov ob glasbeni ali pevski spremljavi.

@ (1321

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:
» ponovi/ustvari lastno zaporedje gibov z ali brez uporabe pripomockov.
ZapleSe otroski in ljudski ples ter pri tem izkaze:
» zaporedje korakov, drio telesa in ostalih gibov ob upostevanju glasbene/zvoéne spremljave/podlage;

» usklajenost s skupino ali v paru.

o plesni korak ©ritem © otroskiples © ljudski ples
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DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Ucitelj uporabi priporocene dejavnosti glede na namen ucne ure, cilje in standarde znanja.

Ustvarjalne in ritmicne
gibalne dejavnosti

Priporocene dejavnosti

Gibanje z ritmom/plesno-
ritmi¢ne dejavnosti

npr. gibanja posameznih delov telesa in celotnega telesa (npr. nihanja, valovanja, krozenja, padanje), gibanje z ritmom
(npr. ploskanje, hoja, tek, poskoki), po€asen in hiter ritem, enostaven in sestavljen ritem, plesno ritmi¢ne igre

Plesno izrazanje in

npr. gibanje ob notranjih (npr. izrazanje ob¢utkov, razpoloZenj) in zunanjih spodbudah (npr. razli¢ne zvrsti glasbe,

ustvarjanje ritmiéni pripomocki), posnemanje npr. predmetov, Zivali, rastlin, oseb, narave, ¢ustev, zgodb ob glasbeni ali ritmi¢ni
spremljavi, ustvarjanje z gibom

Otroski plesi npr. iz8tevanke, rajalne igre, plesne igre, »party« plesi

Ljudski plesi preprosti slovenski ljudski plesi v paru (npr. polka, raspla) in skupini (npr. Lepa Anka, Marko skace, Abraham 'ma sedem

sinov)

Skupinska va

npr. osnovne gibalne strukture aerobike ob glasbeni spremljavi, preproste koreografije

GIBALNE DEJAVNOSTI V NARAVNEM IN GRAJENEM

OKOLJU

Ucenec:

O: resuje in izvaja gibalne naloge/izzive v naravnem okolju, se prilagaja razli¢nim podlagam (npr. gozdna pot,

led, sneg, voda), opremi (npr. smuci, kolo, drsalke) in vremenskim razmeram;

(2.1.3.1]3.2.1.3)

O: se prilagaja na vodo, izvaja razli¢ne oblike skokov na noge v vodo in se udi izbrane plavalne tehnike;

O: izvaja dlje Casa trajajoco gibalno dejavnost v naravi in grajenih okoljih tudi z uporabo orientacijskih

spretnosti in po oznacenih poteh.

@ (31333242

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:

» izkaZe znanje prilagojenosti na vodo;

» preplava 15 m/v izbrani plavalni tehniki preplava 25 m ali ve¢;

» prehodi daljSo pot, tudi navkreber, z vmesnimi postanki po oznaceni poti.

o drsenje °zaveslaj °udarec °markacija
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DIDAKTICNA PRIPOROCILA SKUPINO CILJE

Pouk Sporta se izvaja v grajenem (npr. telovadnice, Sportne dvorane, zunanja Sportna igrisca, otroska igrisca,

bazeni, drsaliS¢a, Sportni centri) in v naravnem okolju (npr. gozd, travnik, park, trim steza, morje, jezero,

vevy

smucisca, sankalisca).

Priporoca se ¢im vec vadbe na prostem, saj naravno okolje ugodno vpliva na zdravje in

dobrobit. U¢ence se hkrati ozaves¢a o pomenu varovanja narave in sobivanju z njo.

Predmet Sport in dodatne Sportne dejavnosti naj se v urnik umestijo tako, da so ucenci gibalno/Sportno dejavni

vsak dan oz. veckrat tedensko.

GIBALNE DEJAVNOSTI V
NARAVNEM IN GRAJENEM
OKOouU

Priporo¢ene DEJAVNOSTI

Prilagajanje na vodo in
plavanje

npr. hoja in tekanje v plitvi vodi, elementarne igre v vodi, vaje za privajanje na upor vode, potapljanje glave, gledanje
pod vodo, izdihovanje pod vodo, plovnost, drsenje na vodi, skok v vodo na noge, igre v vodi, lebdenje v vodi, mrtvak,
obracanje v vodi

tehnike plavanja: prsno, kravl, hrbtno

dr uge v odn égredityi eodi, neslagjé :

Pohodnistvo*

npr. hoja v enakomernem tempu, dalj$i pohod navkreber s postanki, orientacijski pohod po oznaéeni poti, pohodi ob
razli¢ni prehojeni viSinski razliki

Zi mske dej av

ni gr e n:apr. dementyrue igre, kepanje, ustvarjanje s snegom (npr. snezeni moz, iglu)

s a n k apr. yperaba ustreznih in varnih sank, zaustavljanje, sprememba smeri, varno vracanje na izhodisée

t e k n a:nprmprilagagahie na smuciin snezno podlago, hoja in drsenje

al ps ko wspwrdagafunjeaa smuciin snezno podlago, drsenje, vzpenjanje, vstajanje, zaustavljanje, pluzni in
klinasti poloZaj, sprememba smeri, klinasto vijuganje, klinasti loki, osnovno vijuganje (tudi z uporabo smucarskih palic
ali razlicnih didakticnih pripomockov), uporaba smucarskih naprav

d r s anprjdmalni korak, zaustavljanje, sprememba smeri, obrat

krplijaanje

Sport na kol

e npr. kolesarjenje, rolanje (drsalni korak, zaustavljanje, sprememba smeri, obrat), voZnja s skirojem,rolkanje, kotalkanje

Pl ezanj e

npr. plezanje po igralih, Sportnih orodijih, plezalni steni**, naravnih igralih

Borilne igre

npr. igre hitrosti in pozornosti, igre prisvajanja pripomockov/igralne povrsine, igre ravnoteZja, igre kontaktov, padec
naprej, v stran, nazaj, hitro vstajanje

*Vsako leto naj ucenci opravijo najmanj dva pohoda, eden naj bo zahtevnejsi glede visine vzpetine in dolzine

poti.

**Plezanje brez varovanja le do dosezZne visine otroka.
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POMEN GIBANJA

Tema Pomen gibanja dopolnjuje in osmisli razumevanje teme Gibalna ucinkovitost in gibalno znanje. Ucenec
ob izvajanju gibalnih/$portnih dejavnosti pridobiva pomembne informacije, ki mu pomagajo razumeti $irsi

kontekst gibanja ter njegovega vpliva na zdravje in dobrobit.
Namen teme je spodbujanje ucenja z razumevanjem. Cilji so usmerjeni v spoznavanje:

- Sportnega izrazoslovja, pravil in upostevanje navodil,

- poteka ucne ure Sporta (vadbe),
- spremljanje gibalne ucinkovitosti.

Ucitelj cilje teme pomen gibanja nacrtno vplete v pouk Sporta tako, da z njimi razlozi, pojasni, podkrepi in

osmisli izvajanje in izvedbo prakti¢nih dejavnosti.

Pomen gibanja je ena izmed treh enakovrednih tem skozi katero ucenec razvija gibalno pismenost. Za
vsestranski razvoj ucenca je pomembno, da se cilji te teme uresnicujejo v povezavi in vzporedno s cilji drugih

dveh tem: Gibalna ucinkovitost in gibalno znanje ter Odgovorno ravnanje in sodelovanje.

DODATNA POJASNILA ZA TEMO

Cilji te teme so usmerjeni v usvajanje teoreti¢nih vsebin, ki u¢encu omogocajo vklju¢evanje v razli¢éne Sportne
dejavnosti (Sportno izrazoslovje, pravila, sodniski znaki, uporaba naprav ...). Usmerjajo ga v spremljanje in
analizo svojih dosezkov (v gibalni ucinkovitosti in znanju) ter iskanje priloZnosti za napredek. Poucijo ga o
delovanju telesa in spodbujajo k raziskovanju odzivov telesa na napor ter vplivu gibalne/Sportne vadbe na
gibalno ucinkovitost, zdravje in dobro pocutje. Spodbujajo ga k zdravemu Zivljenjskemu slogu (redno in dovolj

intenzivno gibanje, uravnotezeno prehranjevanje, dovolj spanja).

K celostnemu razumevanju Sporta in njegovih ucinkov pripomore tudi povezovanje z cilji in vsebinami drugih

predmetov in skupnimi cilji podrodij.

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA TEMO

Ucitelj naj spodbuja ucence, da pri usvajanju gibalnih/Sportnih znanj izkori$¢ajo sposobnost povezovanja

znanja (transfer gibalnega in Sportnega znanja), zmoZnost razumevanja in upostevanja natanénejsih navodil na
ravni konkretno-logicnega misljenja, kar vpliva na razvoj koncentracije, pozornosti in spomina. Ustvarja naj

priloZznosti, v katerih spodbuja kritiéno razmisljanje ucencev in reSevanje razli¢nih gibalnih in igralnih izzivov.
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Miselni procesi, ki se dogajajo med intenzivno gibalno/$portno dejavnostjo in strukturno zahtevnejso gibalno
vadbo, spodbujajo hitrejsi pretok informacij in vzpostavljanje novih nevronskih povezav in mrez, kar lahko
ucenci uporabijo tudi pri reSevanju drugih kognitivnih izzivov. Gibalni in kognitivni razvoj sta namrec

pomembno povezana in prepletena.

POMEN GIBANJA

Ucenec:

O: spoznava izraze za razlicne polozaje in gibe telesa, Sportna orodja in pripomocke ter nekatere organizacijske

oblike;
(sC) (1.1.2.1] 1.1.2.2)

O: navaja se na upostevanje navodil in pravil iger in se aktivno odziva na dogajanje;

@D (3343)

O: spoznava dele uéne ure (ogrevanje, osrednja gibalna dejavnost, umirjanje), njihovo zaporedje in pomen;

@ 3232

O: spoznava, kaj zmore in ¢esa Se ne; se udi postavljati enostavnejse cilje v povezavi s svojo gibalno
ucinkovitostjo in pri tem spremlja svoj napredek in pocutje.
@(3.1.3.2 | 5.3.2.1)

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:

» uposteva izraze povezane s poloZajem telesa in s smerjo gibanja v prostoru, prepozna Sportne

pripomocke;
» igra po pravilih igre;

» razloZi pomen ogrevanja in redne gibalne dejavnosti.

° ogrevanje °umirjanje °Sportna oprema ° $portni pripomocki ° Sportna orodja © pravila ° poligon

o Stafeta cigra °vadba po postajah
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DIDAKTICNA PRIPOROCILA SKUPINO CILJE

Ucitelj uporabi priporocene dejavnosti glede na namen ucne ure, cilje in standarde znanja.

Sportno Priporocene teoreticne vsebine

izrazoslovje

Osnovni poloZaji :npr. stoja (npr. sonozna, razkoraéna, vzpon), sed, leza, ¢ep, klek, vesa, opora (npr. ¢epno, kle¢no), predklon, odklon, zaklon,
kroZenje, roenja (npr. predrocenje, odrocenje, vzroéenje, zarolenje, priro¢enje), nozenja (npr. prednoZenje, odnozenje,
zanoZenje)

Temeljni gibalni  :npr. plazenje, lazenje, hoja, tek, skok, preskok, doskok, met, padec, vstajanje

vzorci

Smer in nacin npr. naprej, nazaj, levo, desno, sredina, gor, dol, noter, ven, hitro, pocasi
gibanja

Sportni npr. Zoga, trak, obro¢, kolebnica, kij

pripomocki

Sportna orodja npr. letvenik, Zrd, nizka gred, klop, skrinja, koza, blazine, odrivna deska, kos, gol, drog

Organizacijske npr. igra, poligon, vadba po postajah, Stafetna igra, vaje v parih, frontalna oblika

oblike

Zakonitosti Sportne vadbe in vpliv na éloveka

Potek gibalnih dejavnosti

npr. pomen ogrevanja in umirjanja

Odzivanje telesa na napor

npr. pospesen sréni utrip, dihanje, potenje, utrujenost, pocutje

Skrb za zdravje in dobrobit

npr. redno gibanje, redno pitje vode, uravnotezena prehrana, pocitek, spanje

Spremljanje napredka

npr. tabela s cilji za spremljanje u¢enéevega/skupnega napredka
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ODGOVORNO RAVNANJE IN
SODELOVANJE

/// 14:14

17.4.2026

V okviru teme Odgovorno ravnanje in sodelovanje ucenci skozi razli¢ne gibalne/Sportne dejavnosti razvijajo
pomembne osebnostne lastnosti ter vescine sodelovanja in odgovornega ravnanja. To jim omogoca varno,

uspesno, predvsem pa prijetno dozivljanje gibanja in Sporta.

Namen teme je ustvarjanje varnega in spodbudnega u¢nega okolja, ki je klju¢no za uspesno ucenje in razvoj
potencialov, v katerem ucenci:

- spoznajo pomen varne gibalne/Sportne vadbe,

- dosegajo zastavljene cilje s trudom in vztrajnostjo,

- prepoznajo napor kot pomemben dejavnik napredka,

- skozi poskuse in napake pridobivajo nove izku$nje in znanje,

- pri dejavnostih v naravi oblikujejo odnos do narave in okolja kot posebne vrednote,

- razvijajo strpnost in sprejema razli¢nost in ozavesca pozitivne ucinke gibanja.

Odgovorno ravnanje in sodelovanje je ena izmed treh enakovrednih tem, s katerimi ucenci razvijajo gibalno
pismenost. Za vsestranski razvoj ucencev je pomembno, da se cilji te teme uresnicujejo v povezavi in

vzporedno s cilji drugih dveh tem: Gibalna ucinkovitost in gibalno znanje ter Pomen gibanja.

DODATNA POJASNILA ZA TEMO

Z usvajanjem ciljev te teme ucenci razvijajo osebnostne lastnosti, vescine sodelovanja in komuniciranja. Uc¢ijo
se strpnosti, sprejemanja razlicnosti in odgovornega ter spostljivega ravnanja. Spoznavajo pomen varne
Sportne vadbe, pri dejavnostih v naravi oblikuje odnos do narave in okolja kot posebne vrednote. Skozi razlicne
gibalne izkusnje premagujejo negotovost, strah in morebitne neuspehe ter preizkusa svoje zmoznosti. Ob

dosezenih ciljih razvijajo ob¢utek zadovoljstva.

Ucitelj cilje teme Odgovorno ravnanje in sodelovanje vplete v pouk z razli¢nimi didakti¢nimi strategijami.

Ucencem omogodi ucenje in ravnanje v avtenti¢nih okolis¢inah.

U¢ni predmet Sport spodbuja redno gibalno/Sportno dejavnost in ima pomembno dozZivljajsko vrednost, saj
» vpliva na zdrav in optimalen razvoj,
» spodbuja k doseganju boljsih u¢nih uspehoy,

» kompenzira negativne ucinke gibalne nedejavnosti in psihi¢nih obremenitey,
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» ozavesca o zdravih Zivljenjskih navadah.

V procesu pouka Sporta je treba upostevati predpisana normativna izhodi$ca ter poskrbeti za varnost pri vseh

organizacijskih oblikah pouka.
Osebna in druga Sportna oprema

Ucenci morajo pri pouku Sporta uporabljati ustrezno osebno Sportno opremo (udobna, €ista in zra¢na $portna
oblacila ter nedrseca obutev), ki jim omogoca sprosceno in varno sodelovanje in ob tem spoznavajo osnovne

higienske navade (redna uporaba Sportne opreme, pomen preoblaéenje pred in po kon¢anju vadbe).

Ucenci pri gibalnih/Sportnih dejavnosti uporabljajo ustrezno in vzdrzevano drugo Sportno opremo: npr. ¢elada,

scitniki, drsalke, rolerji, smuci.
Ucitelj uporablja ustrezno Sportno opremo in ucence podpira s svojim zgledom.

Ustrezna osebna Sportna oprema in varnostna pravila so na predlog aktiv Sporta opredeljena v Solskem hisShem

redu.
Skrb za varnost ucencev
Pri Sportu je treba posebno skrb nameniti varnosti. U¢itelj mora upostevati naslednja izhodisc¢a:

» spostovanje normativnih izhodis¢ veljavne zakonodaje (velikost vadbene skupine, spremstvo ucencev

izven Solskega prostora, normativi pri gibalnih/$portnih dejavnostih zunaj $olske telovadnice),
» priprava varnega vadbenega prostora,
» uporaba vzdrZevanih in varnih orodij in pripomockov,
» doslednost pri uporabi ustrezne osebne in druge Sportne opreme uciteljev in uencey,
» upostevanje vremenskih razmer,
» izpeljava vseh delov uc¢ne ure (uvodni, glavni in zakljuéni del ure),

» prilagajanje vsebin, didakti¢nih strategij, organizacije in zahtevnosti pouka sposobnostim in predznanju

ucencey,

» podajanje gibalnih/Sportnih vsebin, ki u¢encem omogocajo usvajanje znanj, varno sodelovanje in
raziskovanje meja svojih zmoZznosti (npr. varno padanje, hitro in spretno vstajanje) in preizkusanje v

razli¢nih gibalnih/Sportnih dejavnostih, tudi tveganih,

» zagotavljanje varovanja in pomoci ter upostevanje nacel varnosti pri Sportnih dejavnostih (gimnastika,

elementarne igre, pohodnistvo, plavanje, smucanje, drsanje ...).

Prostori, orodje in oprema morajo ustrezati varnostnim in higienskim nacelom. V telovadnici in v neposredni
blizini drugih vadbenih prostorov morajo biti names¢ene omarice prve pomoci ali zagotovljene torbe prve

pomoci. V primeru poskodbe se ravna po protokolu in zapiSe zapisnik.
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DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA TEMO

Ucitelj skozi igro in razli¢ne interakcije spodbuja sodelovanje, timsko delo, razli¢ne oblike komunikacije
(verbalna in neverbalna) in resevanje konfliktov. U¢encem pomaga razumeti razli¢ne vidike, prepoznati ¢ustva
in jih izraziti na zdrav nacin, jih spodbuja k sprejemanju odlocitev in u€enju iz napak. Z jasnimi pravili postavlja
meje dovoljenega in spostljivega ravnanja. Poucuje o druzbenih normah in posledicah njihovih ravnanj. Ucitelj
poucuje in vzgaja z zgledom in s svojim ravnanjem postavlja druzbene okvirje, znotraj katerih se bo vsak ucenec

pocutil dobro in bil uspesen.
Uspesnost in motivacija uencev

Gibalne dejavnosti v prvem vzgojno-izobraZzevalnem obdobju se izvajajo tako, da ucitelj vanje smiselno
vkljucuje igro. Igra spodbuja ucenca, da je ves ¢as aktiven in motiviran. Ob tem razvija socialne vescine, timsko
sodelovanje, pozitiven odnos do gibanja in dobrega pocutja, ohranja radovednost in ustvarjalnost ter spremlja

svoj napredek.

Ucenec se uci novih gibalnih vescin postopoma. Zahtevnejse gibalne vescine uditelj razdeli na manjse in
enostavnejse korake. Pri predmetu $port je osrednja naloga, da je uCenec ves Cas aktiven, motiviran in uspesen.

Pri tem ucitelj uposteva in prilagodi posebnosti skupine in posameznika.

Vsebine predmeta Sport in samo gibanje se zelo dobro medpredmetno povezujejo z vsemi ostalimi predmeti in

povezovalnimi cilji v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju.

ODGOVORNO RAVNANJE IN SODELOVANJE

Ucenec:

O: razvija samozavest, zaupanje vase, empatijo, odlo¢nost, borbenost, vztrajnost idr.;

@(3.1.2.2 | 5.2.2.2)

O: udi se sodelovanja v skupini in Sportnega obnasanja (fair play): medsebojna pomo¢, zdrava tekmovalnost,
Sportno navijanje, odgovornost, dogovori, sprejemanje razlicnosti idr.;

@(3.3.4.1 | 5.3.4.1]1.1.5.1)

O: udi se pravil in odgovornega gibanja in ravnanja v naravnem in grajenem okolju (trajnostno naravnano) ter
pri tem uposteva higienska pravila;

@ (32421232.1)

O: udi se upostevati navodila za varno izvajanje gibalnih dejavnosti ter skrbi za lastno varnost in varnost drugih;

@ (3.2.4.2]3.24.1)
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O: seznanja se s primerno osebno Sportno opremo glede na $portno dejavnost, razlicne vremenske razmere in

okolje ter se navaja skrbeti za osebno higieno;
@ (3.2.4.2 ] 3.2.4.1)

O: udi se vzpostavljati dotik in varen kontakt pri gibalnih dejavnostih;

(sc) (3.3.1.1]3.3.4.2)

O: spoznava gibalno dejavnost kot vir dobrega pocutja, zadovoljstva in veselja;

@ (3.2.1.1]5.2.2.2)

O: ozavesca sprostitveni vpliv gibanja in umirjanja;

(sc) (3.23.1]3.23.2)

O: med gibalnimi dejavnostmi razvija sposobnost ocene tveganja (presodi/oceni visino, globino, razdaljo,

oviro, podlago, hitrost idr.);
@ (3.2.4.2 ] 5.3.3.2)

O: razvija samostojnost in ustvarjalnost pri reSevanju gibalnih situacij in izzivov.

@ (13.41]5.1.2.1)

STANDARDI ZNANJA

Ucenec:

» sodeluje v elementarnih igrah skladno s pravili Sportnega obnasanja;

» uposteva pravila varnosti v naravnem in grajenem okolju;

» pozna primerno osebno $portno opremo za izbrano gibalno/$portno dejavnost.

° navijanje °varnost °nevarnost °vztrajnost °dobro pocutje °spostovanje °Sportno obnasanje (fair play)

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJE

Ucitelj uporabi priporocene dejavnosti glede na namen ucne ure, cilje in standarde znanja.

Podroéja teme

Priporoéene didakti¢ne strategije, u¢ne metode, u¢ne oblike, dejavnosti

Osebnostne lastnosti: samozavest (telesna samopodoba in gibalno
samozavedanje), zaupanje sebi in drugim, odlo¢nost, samostojnost,
borbenost, vztrajnost pri premagovanju naporov in utrujenosti pri
vecjih telesnih obremenitvah, tudi pri neugodju in bolecdinah ter
Sportnih neuspehih in porazih

Socialne vescine: sodelovanje, vodenja, dogovarjanja, reSevanje
konfliktov, pomoc, strpnost, empatija, sprejemanja razli¢nosti, zdrava
tekmovalnost

Didakti¢ne strategije: npr. izkustveno ucenje, avtenti¢no ucenje, sodelovalno
ucenje, problemsko ucenje

Uéne metode: npr. metoda prikaza, metoda razlage, metoda poskusov in
napak

Uéne oblike: npr. individualna, v paru, skupinska, frontalna

Pri $portni vzgoji je pogosto najbolj ucinkovita kombinacija razli¢nih
didakti¢nih strategij ter uénih metod in oblik, saj omogoca kakovosten in
raznolik u¢ni proces, ki spodbuja tako gibalne kot socialne in kognitivne
kompetence ucencev.

Sportno obnasanije (fair play)

npr. na igri$¢u/prireditvi/Sportnem tekmovanju, upostevanje pravil iger,
spostovanije soigralcev/tekmecev/sodnikov/drugacnosti, nasilje v Sportu,
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zlorabe, doping, nezdrave navade, kulturno navijanje in obnasanja na $portnih
prireditvah

Varnost in nacela Sportne vadbe

Pravila, protokoli in dogovori

npr. FIS pravila, kopaliski red, kolesarski bonton, bonton obnasanja v hribih,
kultura obnasanja na Sportnih prireditvah,

Nevarnosti v naravnem in grajenem okolju

npr. na planinski poti, v gozdu, v bazenu/naravnem kopali$¢u, na sankali$¢u,
drsalis¢u, smuciscéu

Pomen ogrevanja in umirjanja ter vloga pravilne tehnike

npr. preprecevanje poskodb, priprava telesa na gibalno dejavnost, izboljSanje
gibalne ucinkovitosti, ohranjanja telesa v dobrem stanju

Varna in ustrezna osebna in $portna oprema

npr. obladila (termoregulacija) in obutev, bosonoga vadba (npr. ¢im vec vadijo
bosi)

Higienska pravila povezana s Sportno vadbo

npr. preoblacenje, osebna higiena, Cistoca prostorov in Sportnih pripomockov

Nacelo postopnosti in raznovrstnosti

Naéelo postopnosti pomeni, da je treba obremenitve (trajanje, intenzivnost)
v vadbi oz. zahtevnost in kakovost izvedbe naloge povecevati postopoma.
Nacelo raznovrstnosti poudarja pomembnost vklju¢evanja razlicnih vrst
gibalnih nalog/vaj/iger.

Ravnanje ob poskodbi/nesreéi, prva pomoé

npr. razredni protokoli za ravnanje ob manjsih poskodbah/nesrecah, klic na
pomoc

Zascita pred soncem in insekti

npr. pomen, nacini in vrste zascite pred soncem in insekti

Odgovoren odnos do narave, okolja, naravne in kulturne dediscine

npr. skrb za Cisto okolje, rastlinski in Zivalski svet, hoja po oznacenih poteh,
spoznavanje okolice in kulturne dedis¢ine, kjer se izvaja dejavnost

Odgovoren odnos do lastnega telesa in zdravja

npr. pomen rednega gibanja, sprostitveni vpliv Sportne vadbe, obc¢utek
zadovoljstva ob uspehu po vloZzenem naporu, sproscanje

Vloga Sporta v druzbi in narodne identiteta

npr. Sport oseb s posebnimi potrebami, Sportni dogodki, Sport kot del
narodne identitete (npr. smucanje, planinstvo)

Tekmovalnost pri pouku Sporta

Tekmovalnost je kompleksna oblika sodelovanja, ki zahteva premisljeno pedagosko umestitev glede na

psiholosko in socialno zrelost otrok. Strukturno se tekmovalnost razvija skozi tri faze: merjenje, primerjanje in

rangiranje ter nagrajevanje, pri Cemer je rangiranje najmocnejsi Custveni in identitetni dejavnik. V kontekstu

Solskega Sporta je kljuéno poudariti, da tekmovanje ne pomeni zgolj doseganja rezultatov, temvec predvsem

iskanje odli¢nosti skozi primerjavo in sodelovanje. Brez primerjave z drugimi tekmovanja ni, zato je bistveno, da

ucenci razumejo, da je vsak tekmec tudi partner v procesu napredka. Pedagosko in razvojno-psiholosko se

priporoca, da do 12. leta starosti otroci usvojijo principe sodelovanja in medsebojne primerjave, rangiranje pa

se uvaja postopno in formativno v kontekstu osebnega napredka. Skozi takSen pristop se ucenci naucijo

doZivljati tekmovanje kot priloZnost za preverjanje lastnih sposobnosti in spodbudo za izboljSave, ne kot

sredstvo izklju€evanja ali primerjalnega vrednotenja osebne vrednosti. Klju¢na vloga uditelja je ustvarjanje

okolja, v katerem se tekmovanje dojema kot medsebojno prizadevanje za doseganje najboljsih izvedb, kot

prijateljsko rivalstvo. Zato pri Sportnih dejavnostih uporabljamo termin tekmecey, ki skupaj soustvarjajo

tekmovalne okolis¢ine, namesto nasprotnikov, ki se borijo za prevlado in zmago.

Varnost in nacela $portne vadbe

Pravila, protokoli in dogovori

npr. pravila FIS, kopali$ki red, kolesarski bonton, bonton obnasanja v hribih, kultura obnasanja na
Sportnih prireditvah

Nevarnosti v naravnem in grajenem okolju

npr. na planinski poti, v gozdu, v bazenu/naravnem kopali$¢u, na sankali$¢u, drsali$¢u, smuciséu

Pomen ogrevanja in umirjanja ter vioga
pravilne tehnike

npr. preprecevanje poskodb, priprava telesa na gibalno dejavnost, izbolj$sanje gibalne ucinkovitosti,
ohranjanje telesa v dobrem stanju

Varna in ustrezna osebna in Sportna oprema

npr. oblacila (termoregulacija) in obutev, bosonoga vadba (npr. ¢im ve¢ vadijo bosi)

Higienska pravila povezana s $portno vadbo

npr. preoblacenje, osebna higiena, Cistoca prostorov in Sportnih pripomockov

Nacelo postopnosti in raznovrstnosti

Nacelo postopnosti pomeni, da je treba obremenitve (trajanje, intenzivnost) v vadbi oz. zahtevnost
in kakovost izvedbe naloge povecevati postopoma.
Nacelo raznovrstnosti poudarja pomembnost vklju¢evanja razli¢nih vrst gibalnih nalog/vaj/iger.

Ravnanje ob poskodbi/nesreci, prva pomoé&

npr. razredni protokoli za ravnanje ob manjsih poskodbah/nesrecah, klic na pomo¢

Zascita pred soncem in insekti

npr. pomen, nacini in vrste zascite pred soncem in insekti
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Odgovoren odnos do narave, okolja, naravne in :npr. skrb za Cisto okolje, rastlinski in Zivalski svet, hoja po oznacenih poteh, spoznavanje okolice in
kulturne dediscine kulturne dediscine, kjer se izvaja dejavnost

Odgovoren odnos do lastnega telesa in zdravja :npr. pomen rednega gibanja, sprostitveni vpliv Sportne vadbe, obcutek zadovoljstva ob uspehu po
vloZzenem naporu

Vloga Sporta v druzbi in narodne identiteta npr. Sport oseb s posebnimi potrebami, Sportni dogodki, Sport kot del narodne identitete, npr.
smucanje, planinstvo

Profesionalni razvoj ucitelja

Profesionalni razvoj uditelja je proces vseZivljenjskega ucenja ter izpolnjevanja znanja in kompetenc za vodenje
kakovostnega pouka, tudi pri predmetu Sport. Gre za nenehno strokovno rast ucitelja v skladu s sodobnimi
pedagoskim pristopi, znanstvenimi dognaniji, druzbenimi spremembami in potrebami uc¢encev. Vkljucuje
formalno (npr. dodatno akademsko izobrazevanje, dodatno strokovno spopolnjevanje) in neformalno
izobraZevanje (npr. samoizobraZevanje, razvojno-raziskovalno delo), ucenje iz svoje prakse (npr. analiza lastnega
dela, refleksija, u€enje iz lastnih izkusenj, mentoriranje novih uciteljev) in kolegialno ucenje (npr. kolegialne
hospitacije, povezovanje z drugimi strokovnjaki, izmenjava znanja in izkusenj na razli¢nih ravneh). Priporoca se,

da uditelj vodi osebno mapo svojega profesionalnega razvoja.
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1/// JEZIK, DRZAVLJANSTVO, KULTURA IN UMETNOST

SKUPNI CILJI IN NJJIHOVO UMESCANJE V UCNE NACRTE TER KATALOGE ZNAN]J
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1.1 JEZIK

1.1.1 Strokovna besedila

1.1.7.71 Pri posameznih predmetih razvija zmoznost izraZanja v razli¢nih besedilnih vrstah (referat, plakat, povzetek, opis, pogovor itd.).

1.1.2 Strokovni jezik

1.1.2.7 Se zaveda, da je uCenje vsebine posameznega predmeta hkrati tudi spoznavanje njegove strokovne terminologije; torej u¢enje
jezika na ravni poimenovanj za posamezne pojme in na ravni logi¢nih povezav.

1.1.2.2 Se izraza z ustrezno terminologijo predmeta in skrbi za ustrezno govorno ter pisno raven svojega strokovnega jezika.

1.1.3 Univerzalni opis
jezika kot sistema

1.1.4 Razumevanje
pomena branja

(pri vseh predmetih:)

1.1.3.1 Se zaveda podobnosti ter razlik med jeziki in je na to pozoren tudi pri uporabi gradiv v tujih jezikih, pri uporabi prevajalnikov,
velikih jezikovnih modelov, avtomatsko prevedenih spletnih strani itd.

(pri vseh jezikovnih predmetih:)

1.1.3.2 Se zaveda, da razli¢ne jezike lahko opisujemo na podoben nacin; pri pouku tujih jezikov zato uporablja znanje, pridobljeno pri
pouku u¢nega jezika, in obratno: zna primerjati jezike, ki se jih uéi, in razpoznava podobnosti ter razlike med njimi.

1.1.4..1 Pri vseh predmetih redno bere, izbira raznolika bralna gradiva, jih razume, poglobljeno analizira in kriti¢no vrednoti.

1.1.5 Jezik in nenasilna
komunikacija

1.1.5.7 Razvija lastne sporazumevalne zmoznosti skozi nenasilno komunikacijo.

1.2 DRZAVLJANSTVO

1.2.1 Poznavanje in
privzemanije ¢lovekovih
pravic ter dolznosti kot
temeljnih vrednot in
osnov drzavljanske
etike

1.2.1.71 Pozna, razume in sprejema ¢lovekove pravice kot skupni evropski in ustavno dolo&eni okvir skupnih vrednot ter etike.
1.2.1.2 Razume, da so Clovekove pravice univerzalne in nepogojene, da uveljavljajo vrednote svobode in enakosti.
1.2.1.3 Razume in sprejema, da je obstoj pravic pogojen s spostovanjem individualne dolZnosti do enake pravice drugega.

1.2.7.4 Razume in sprejema, da je dolZznost do enake pravice drugega dolZnost zaradi dolZnosti
(ne le pravica zaradi individualnega interesa).

1.2.1.5 Razume in sprejema Elovekove pravice in dolZnosti kot osnovno, vsem drzavljanom skupno etiko (moralo), ki uveljavija
vrednote spostovanja ¢lovekovega dostojanstva, pravi¢nosti, resnice, zakona, lastnine, nediskriminacije in strpnosti.

1.2.2 Eti¢na refleksija

1.2.2.7 Spoznava, da obstajajo moralna vprasanja, pri katerih ni vnaprej danih od vseh sprejetih odgovorov.

1.2.2.2 Razvija ob&utljivost za moralna vprasanja ter sposobnost, da o njih razmislja skupaj z drugimi.

1.2.3 Sodelovanje z
drugimi v skupnosti
in za skupnost

1.2.3.7 Z namenom uresni¢evanja skupnega dobrega sodeluje z drugimi ter podaja in uresnicuje predloge,
ki kakovostno spreminjajo skupnosti.

1.2.3.2 Prek lastnega delovanja ozave$¢a pomen skrbi za demokrati¢no skupnost ter krepi zavedanje o pomenu pripadnosti
skupnosti za lastnodobrobit in dobrobit drugih.

1.2.4 Aktivno drzavljanstvo
in politiéna angaZiranost

1.2.4.7 Ob zavedanju pozitivnega pomena politike kot skupnega reSevanja izzivov in skrbi za dobrobit vseh, pa tudi iskanja
kompromisov in preseganja konfliktov, pozna raznolike oblike demokrati¢nega politi¢cnega angaziranja in se vkljuuje
v politiéne procese, ki vplivajo na zZivljenja ljudi.

1.2.5 Znanije za kriti¢no
misljenje, za aktivno
drzavljansko drzo

1.2.5.1 Uporabi znanja vsakega predmetnega podro¢ja za kriti¢no in aktivno drzavljansko drZo.

1.3 KULTURA IN UMETNOST

1.3.1 Sprejemanije, dozivljanje

in vrednotenje kulture
in umetnosti

1.3.7.7 Intuitivno ali zavestno (individualno in v skupini) vzpostavlja odnos do kulture, umetnosti, umetnidke izkugnje in procesov
ustvarjanja ter ob tem prepoznava lastna doZivetja in se vzivlja v izku$njo drugega itd.).

1.3.2 Raziskovanje in
spoznavanje kulture ter
umetnosti

1.3.2.7 Raziskuje in spoznava kulturo, umetnost, umetniske zvrsti ter njihova izrazna sredstva v zgodovinskem in kulturnem kontekstu.

1.3.3 Izrazanje v umetnosti
in z umetnostjo

1.3.3.1 Je radoveden in raziskuje materiale in umetniske jezike, se z njimi izraza, razvija domisljijo ter poglablja in $iri znanje tudi
na neumetniskih podrocjih.

1.3.4 UZivanje v
ustvarjalnem procesu
ter dosezkih kulture in
umetnosti

1.3.4.71 UZiva v ustvarjalnosti, se veseli lastnih dosezkov in dosezkov drugih.

1.3.4.2 V varnem, odprtem in spodbudnem ué¢nem okolju svobodno izraza Zelje in udejanja ustvarjalne ideje.

1.3.5 Zivim kulturo in
umetnost

1.3.5.1 Zivi kulturo in umetnost kot vrednoto v domaéem in $olskem okolju ter prispeva k razvoju $ole kot kulturnega srediééa in
njenemu povezovaniju s kulturnim in z druzbenim okoljem.
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2.1 POOSEBLJANJE VREDNOT TRAJNOSTNOSTI

2.1 Vrednotenje 2.7.71.1 Kriti€no oceni povezanost lastnih vrednot in vrednot druzbe s trajnostnostjo glede na svoje trenutne zmoznosti
trajnostnosti ter druzbeni polozaj.

2.1.2 Podpiranje pravi¢nosti 2.1.2.7 Pri svojem delovanju uposteva etiéna nacela praviénosti, enakopravnosti ter sodutja.

2.1.3 Promoviranje narave 2.71.3.1 Odgovoren odnos do naravnih sistemov gradi na razumevanju njihove kompleksnosti in razmerij med naravnimi

ter druZbenimi sistemi.

2.2 SPREJEMANJE KOMPLEKSNOSTI V TRAJNOSTNOSTI

2.2 Sistemsko mislienje 2.2.71.7 K izbranemu problemu pristopa celostno, pri éemer uposteva povezanost okoljskega, gospodarskega in druzbenega vidika.

2.2.1.2 Presoja kratkoro¢ne in dolgoro¢ne vplive delovanja posameznika in druzbenih skupin v druzbi, druzbe na lokalni,
regionalni, nacionalni ter globalni ravni.

2.2.2 Kriti¢no misljenje 2.2.2.7 Kriti¢no presoja informacije, poglede in potrebe o trajnostnem razvoju z vidika naravnega okolja, Zivih bitij in druzbe, pri Gemer
uposteva razli¢ne poglede, pogojene z osebnim, socialnim in kulturnim ozadjem.

2.2.3 Formuliranje 2.2.3.7 Pri opredelitvi problema uposteva znacilnosti problema - (ne)jasnost, (ne)opredeljenost, (ne)dologljivost
problema problema - in lastnosti reSevanja — (ne)definirane, (ne)sistemske resitve — ter vpletenost deleznikov.

2.3 ZAMI§LJAN]E TRAJNOSTNIH PRIHODNOSTI

2.3.1 Pismenost za 2.3.1.7 Na podlagi znanja, znanstvenih dognanj in vrednot trajnostnosti razume ter vrednoti mozne, verjetne in Zelene
prihodnost trajnostne prihodnosti (scenarije).

2.3.1.2 Presoja dejanja, ki so potrebna za doseganje Zelene trajnostne prihodnosti.

2.3.2 Prilagodljivost 2.3.2.1 V prizadevanju za trajnostno prihodnost tvega in se kljub negotovostim prilagaja ter sprejema trajnostne odlogitve
za svoja dejanja.

2.3.3 Raziskovalno mislienje 2.3.3.1 Pri na&rtovanju in re$evanju kompleksnih problemov/-atik trajnostnosti uporablja in povezuje znanja in metode razliénih
znanstvenih disciplin ter predlaga ustvarjalne in inovativne ideje in resitve.

2.4 UKREPANJE ZA TRAJNOSTNOST

2.41 Politina 2.4.1.7 Ob upoétevanju demokrati¢nih nacel kriti&no vrednoti politike z vidika trajnostnosti ter sodeluje pri oblikovanju
angaziranost trajnostnih politik in prakse na lokalni, regionalni, nacionalni ter globalni ravni.
2.4.2 Kolektivno ukrepanje 2.4.2.71 Priprizadevanju in ukrepanju za trajnostnost upos$teva demokrati¢na nacela in aktivno ter angaZzirano (konstruktivno)

sodeluje z drugimi.

2.43 [ﬂd"}/iqualﬂa 2.4.3.1 Se zaveda lastnega potenciala in odgovornosti za trajnostno delovanje in ukrepanje na individualni, kolektivni
iniciativa ter politi¢ni ravni.
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3.1 DUSEVNA DOBROBIT

3.1.1 Samozavedanje 3.1.1.1 Zaznava in prepoznava lastno doZivljanje (telesne obcutke, custva, misli, vrednote, potrebe, Zelje) ter lastno vedenje.
3.1.1.2 Skozi izkugnje razume povezanost razli¢nih vidikov lastnega doZivljanja (telesni ob&utki, ustva, misli, vrednote, potrebe,
Zelje) v specifi¢nih situacijah (npr. ob doZivljanju uspeha in neuspeha v uénih in socialnih situacijah).

3.1.2 Samouravnavanje 3.1.2.7 Uravnava lastno doZivljanje in vedenje (npr. v stresnih u&nih in socialnih situacijah).
3.1.2.2 Razvija samozaupanje in samospostovanje.
3.1.2.3 Se uginkovito spoprijema z negotovostjo in kompleksnostjo.
3.1.2.4 Uginkovito upravlja, organizira ¢as u¢enja in prosti ¢as.

3.1.3 Postavljanje ciljev 3.1.3.71 Prepoznava lastne interese, lastnosti, mo&na in $ibka podro&ja ter v skladu z njimi nacrtuje kratkoro¢ne in
dolgoroc¢ne cilje (vezane na duSevno, telesno, socialno in u¢no podrocje).
3.1.3.2 Spremlja doseganje in spreminjanje nacrtovanih ciljev.
3.1.3.3 Razvija zavzetost in vztrajnost ter krepi zmoznosti odloZitve nagrade.

3.4 Prozen nacin 3.1.4.1 Razvija osebno proznost, razvojno miselno naravnanost, radovednost, optimizem in ustvarjalnost.
razmisljanja
jany 3.1.4.2 Uginkovito se spoprijema s problemskimi situacijami, ki zahtevajo proaktivno miselno naravnanost.

3.1.5 Odgovornost in 3.1.5.7 Krepi odgovornost, avtonomijo in skrbi za osebno integriteto.
avtonomija

3.2 TELESNA DOBROBIT

3.2.1 Gibanje in sedenje 3.2.1.71 Razume pomen vsakodnevnega gibanja za zdravje in dobro pocutje.
3.2.7.2 Razvija pozitiven odnos do gibanja.
3.2.7.3 Vkljuduje se v razli¢ne gibalne dejavnosti, tudi tiste, ki razbremenijo naporen vsakdan.
3.2.7.4 Razume $kodljivosti dolgotrajnega sedenja, razvija navade za prekinitev in zmanj3anje sedenja.

3.2.2 Prehrana in 3.2.2.71 Razume pomen uravnoteZene prehrane.
prehranjevanje 3.2.2.2 Razvija navade zdravega prehranjevanja.

3.2.2.3 Oblikuje pozitiven odnos do hrane in prehranjevanja.

3.2.3 Sprostitev in pocitek  3.2.3.71 Razume pomen pocitka in sprostitve po miselnem ali telesnem naporu.
3.2.3.2 Spozna razli¢ne tehnike spro¢anja in uporablja tiste, ki mu najbolj koristijo.
3.2.3.3 Razume pomen dobrih spalnih navad za udinkovito telesno in miselno delovanje ter ravnanje.

3.2.4 Varnost 3.2.4.1 Spozna razliéne za$gitne ukrepe za ohranjanje zdravja.
3.2.4.2 Ravna varno in odgovorno, pri ¢emer skrbi za ohranjanje zdravja sebe in drugih.

3.2.5 Preventiva pred 3.2.5.71 Usvaja znanje o oblikah in stopnjah zasvojenosti ter o strategijah, kako se jim izogniti oz. jih prepreciti
razli¢nimi oblikami

. . z zdravim Zivljenjskim slogom.
zasvojenosti

3.3 SOCIALNA DOBROBIT

3.3 Socialno zavedanje in 3.3.71.7 Ozaved¢a lastno doZivljanje in vedenje v odnosih z drugimi.

zavedanje raznolikosti 3.3.1.2 Zaveda se in prepoznava raznolikosti v ozjem (oddelek, vrstniki, druzina) in $irSem okolju ($ola, lokalna skupnost, druzba).

3.3.2 Komunikacijske 3.3.2.7 Razvija spretnosti aktivnega poslusanja, asertivne komunikacije, izraZanja interesa in skrbi za druge.
spretnosti
3.3.3 Sodelovanje in 3.3.3.7 Konstruktivno sodeluje v razli¢nih vrstah odnosov na razli¢nih podrogjih.

reSevanje konfliktov 3.3.3.2 Krepi sodelovalne vesgine, spretnosti vzpostavljanja in vzdrzevanja kakovostnih odnosov v oddelku, druzini, $oli, $ir3i

skupnosti, temelje¢ih na spostljivem in asertivnem komuniciranju ter enakopravnosti.

3.3.4 Empatija 3.3.4.7 Krepi zmoZnosti razumevanja in prevzemanja perspektive drugega.
3.3.4.2 Prepoznava meje med doZivljanjem sebe in drugega.
3.3.4.3 Uravnava lastno vedenje v odnosih, upostevajo¢ ve¢ perspektiv hkrati.

3.3.5 Prosocialno vedenje 3.3.5.1 Krepi prepoznavanje in zavedanje potrebe po nudenju pomoci drugim.
3.3.5.2 Prepoznava lastne potrebe po pomodi in strategije iskanja pomoci.
3.3.5.3 Krepi druzbeno odgovornost.
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4.1 INFORMACIJSKA IN PODATKOVNA PISMENOST

4.1 Brskanje, iskanje
in filtriranje podatkov,
informacij ter digitalnih vsebin

4.1.1.7 Izraza informacijske potrebe, i§¢e podatke, informacije in vsebine v digitalnih okoljih ter izboljSuje osebne
strategije iskanja.

4.1.2 V/rednotenje podatkov,
informacij in digitalnih vsebin

4.1.2.7 Analizira, primerja in kriti¢no vrednoti verodostojnost in zanesljivost podatkov, informacij in digitalnih vsebin.

4.3 Upravljanje podatkov,
informacij in digitalnih
vsebin

4.1.3.7 Podatke zbira, obdeluje, prikazuje in shranjuje na najustreznej$a mesta (trdi disk, oblak, USB itd.), tako da jih zna
kasneje tudi najti.

4.2 KOMUNIKACIJA IN SODELOVANJE

4.2.1 Interakcija z uporabo
digitalnih tehnologij

4.2.1.71 Sporazumeva se z uporabo razli¢nih digitalnih tehnologij in razume ustrezna sredstva komunikacije v danih okoli¢inah.

4.2.2 Deljenje z uporabo
digitalnih tehnologij

4.2.2.7 Deli podatke, informacije in digitalne vsebine z drugimi z uporabo ustreznih digitalnih tehnologij. Deluje v viogi posrednika
in je seznanjen s praksami navajanja virov ter avtorstva.

4.2.3 Drzavljansko
udejstvovanje z
uporabo digitalnih
tehnologij

4.2.3.1 15¢e in uporablja portale za udejstvovanje v druzbi. Poi$ge skupine, ki zastopajo njegove interese, s pomogjo katerih
lahko aktivno daje predloge za spremembe.

4.2.4 Sodelovanje z uporabo
digitalnih tehnologij

4.2.4.1 Z digitalnimi orodji soustvarja skupno vsebino in se zavzema za krepitev sodelovanja med ¢lani.

4.2.5 Spletni bonton

4.2.5.7 Pri uporabi digitalnih tehnologij in omreZij prilagaja svoje vedenje pri¢akovanjem ter pravilom, ki veljajo v dolo¢eni skupini.

4.2.6 Upravljanje digitalne
identitete

4.2.6.1 Ustvari eno ali veg digitalnih identitet in z njimi upravlja, skrbi za varovanje lastnega ugleda ter za ravnanje s podatki,
ki nastanejo z uporabo Stevilnih digitalnih orodij in storitev v razli¢nih digitalnih okoljih.

4.3 USTVARJANJE DIGITALNIH VSEBIN

4.3.1 Razvoj digitalnih vsebin

4.3.1.7 Ustvarja in ureja digitalne vsebine v razli¢nih formatih.

4.3.2 Umescanje in
poustvarjanje digitalnih
vsebin

4.3.2.1 Digitalne vsebine obogati z dodajanjem slik, glasbe, videoposnetkov, vizualnih efektov idr.

4.3.3 Avtorske pravice in
licence

4.3.3.71 Pozna licence in avtorske pravice. Spostuje pravice avtorjev in jih ustrezno citira.

4.3.4 Programiranje

4.3.4.7 Zna ustvariti algoritem za reitev enostavnega problema. Zna odpraviti preproste napake v programu.

4.4 VARNOST

4.4.1 Varovanje naprav

4.4.71.7 Deluje samozas¢itno; svoje naprave zad¢iti z ustreznimi gesli, programsko opremo in varnim ravnanjem, jih ne pusca brez
nadzora v javnih prostorih idr.

4.4.2 Varovanje osebnih
podatkov in zasebnosti

4.4.2.1 Varuje osebne podatke in podatke drugih ter prepoznava zaupanja vredne ponudnike digitalnih storitev.

4.4.3 Varovanje zdravja
in dobrobiti

4.4.3.1 Digitalno tehnologijo uporablja uravnotezeno, skrbi za dobro telesno in dusevno dobrobit ter se izogiba negativnim
vplivom digitalnih medijev.

4.4.4 Varovanje okolja

4.4.4.71 Zaveda se vplivov digitalnih tehnologij in njihove uporabe na okolje.

4.5 RE§EVANJE PROBLEMOV

4.5.1 ReSevanje
tehni¢nih tezav

4.5.1.71 Prepozna tehni¢ne teZave pri delu z napravami ali digitalnimi okolji ter jih reduje.

4.5.2 Prepoznavanje potreb
in opredelitev
tehnoloskih odzivov

4.5.2.1 Prepoznava in ocenjuje potrebe, izbira ter uporablja digitalna orodja in jih prilagaja lastnim potrebam.

4.5.3 Ustvarjalna uporaba
digitalne tehnologije

4.5.3.1 S pomogjo digitalne tehnologije ustvarja resitve in novosti v postopkih ter izdelkih.

4.5.4 Prepoznavanje vrzeli v
digitalnih kompetencah

4.5.4.71 Prepozna vrzeli v svojih digitalnih kompetencah, jih po potrebi izbolj$uje in dopolnjuje ter pri tem podpira tudi druge.
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5.1 ZAMISLI IN PRILOZNOSTI

5.1.1 Odkrivanje priloznosti

5.1.1.71 Prepoznava avtenti¢ne izzive kot priloZnosti za ustvarjanje vrednost zase in za druge.

5.1.2 Ustvarjalnost in
inovativnost

5.1.2.7 Pri reSevanju izzivov na ustvarjalen nacin uporablja znanje in izkudnje za ustvarjanju bolj3ih resitev.

5.1.2.2 Pripravi nabor moznih resitev izziva, pri ¢emer stremi k oblikovanju vrednosti za druge.

51.3 Vizija

5.1.3.1 Oblikuje vizijo prihodnosti, ki vkljuéuje odgovore na vpradanja, kaj namerava poceti v prihodnosti, kaksen Zeli
postati in kak8no skupnost Zeli sooblikovati.

5.1.4 Vrednotenje zamisli

5.7.4.71 Vrednoti resitve ob upostevanju kriterijev po nacelu ustvarjanja dobrobiti za druge in izbere ustrezno resitev.

5.5 Eti¢no in trajnostno
razmisljanje

5.1.5.71 Prepozna in ovrednoti vpliv svojih odlocitev ter ravnanj na skupnost in okolje.

5.2 VIRI

5.2.1 Samozavedanje
in samoucinkovitost

5.2.1.71 Prepozna svoje Zelje, mo¢na in Sibka podrogja ter zaupa, da lahko pozitivno vpliva na ljudi in situacije.

5.2.2 Motiviranost in
vztrajnost

5.2.2.1 Je pozitivno naravnan, samozavesten in osredoto¢en na proces redevanja izziva.

5.2.2.2 Vztraja pri opravljanju kompleksnejsih nalog.

5.2.3 Vklju¢evanije virov

5.2.3.1 Pridobi podatke in sredstva (materialna, nematerialna in digitalna), potrebne za prehod od zamisli k dejanjem,
s katerimi odgovorno in u€inkovito upravlja, pri ¢emer uposteva ucinkovito izrabo lastnega ¢asa in finan¢nih sredstev.

5.2.4 VkljuCevanje
¢loveskih virov

5.2.4.7 Spodbuja in motivira druge pri re§evanju skupnih nalog.
5.2.4.2 Pois¢e ustrezno pomo¢ posameznika (npr. vrstnika, uitelja, strokovnjak itd.) ali strokovne skupnosti.

5.2.4.3 Razvije spretnosti za u¢inkovito komunikacijo, pogajanje, vodenje, ki so potrebne za doseganje rezultatov.

5.2.5 Finan¢na pismenost

5.2.5.1 Vrazli¢nih Zivijenjskih situacijah prepoznava in reduje finanéne izzive (viri finanénih sredstev, skrb za denar, poslovanje
npr. z banko, zavarovalnico ter drugimi finanénimi institucijami, ocena potrebnih sredstev, tveganj in odlocitev o
zadolzevanju ter nalozbi, var€evanju).

5.2.5.2 Sprejema odgovorne finan¢ne odlogitve za doseganje blaginje (osebne in za skupnost).

5.2.5.3 Pridobiva ustrezno znanje na podro¢ju finanéne pismenosti za kakovostno vsakdanje in poklicno Zivljenje.

5.3 K DEJANJEM

5.3.1 Prevzemanje pobude

5.3.7.1 Spodbuja in sodeluje pri redevanju izzivov, pri ¢emer prevzema individualno in skupinsko odgovornost.

5.3.2 Nacrtovanje in
upravljanje

5.3.2.71 V procesu re$evanja problemov si zastavlja kratkoro¢ne, srednjerogne in dolgoroéne cilje, opredeli prednostne naloge
in pripravi nacrt.

5.3.2.2 Prilagaja se nepredvidenim spremembam.

5.3.3 Obvladovanje
negotovosti,

dvoumnosti intveganja

5.3.3.1 Na nepredvidene situacije se odziva s pozitivho naravnanostjo in ciliem, da jih uspesno razresi.

5.3.3.2 Pri odlogitvah primerja in analizira razli¢ne informacije, da zmanj$a negotovost, dvoumnost in tveganja.

5.3.4 Sodelovanje

5.3.4.1 Sodeluje z razli¢nimi posamezniki ali skupinami.

5.3.4.2 Morebitne spore reduje na konstruktiven nacin in po potrebi sklepa kompromise.

5.3.5 Izkustveno ucenje

5.3.5.1 Z reevanjem izzivov pridobiva nove izkudnje in jih upodteva pri sprejemanju nadaljnjih odlogitev.
5.3.5.2 Presoja uspe$nost doseganja zastavljenih ciljev in pri tem prepoznava priloznosti za nadaljnje u¢enje.
5.3.5.3 Prepozna priloZnosti za aktivno uporabo pridobljenega znanja v novih situacijah.

5.3.5.4 Povratne informacije uporabi za nadaljnji razvoj podjetnostne kompetence.



