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1 OPREDELITEV PREDMETA

Italijanski jezik je za ucence vecinskih Sol na narodno mesanem obmocju Slovenske Istre drugi jezik.
Navzocénost govorcev italijanskega jezika, predvsem pripadnikov manjsinske etni¢ne skupnosti v
Zivljenjskem okolju omogoca ucencem neposredno rabo italijans¢ine zunaj 3ole. Vecjezicni in
veckulturni prostor spodbuja neposredna srecanja ljudi obeh etni¢nih skupin pri vsakodnevnih
opravilih, kar oblikuje tudi kulturno identiteto posameznika, ki temelji na odprtosti do razli¢nih

jezikov in kultur, strpnosti in soZitju.

Izpostavljenost drugemu jeziku, moZnosti in potrebe po njegovi rabi omogocajo, da se ucenci ucijo
jezika tudi naravno, v Zivljenjskem okolju. Uéenec Ze zgodaj primerja oba jezika, kar ugodno vpliva na
oblikovanje zavesti o jeziku kot sistemu. Med prvim in drugim jezikom se prenaSajo znanja, ki

pogosto zaznamujejo ucencev prvi in drugi jezik.

V Casu Cedalje intenzivnejsih globalizacijskih procesih ima pouk drugega jezika cedalje vecji pomen v
vsakdanjem Zivljenju. Z mednarodno mobilnostjo ljudi se je pomen znanja jezikov povecal, saj
omogoca lazji dostop do informacij, intenzivnejSe sodelovanje s sosednjimi narodi na kulturnem in
gospodarskem podrocju ter globlje medsebojno razumevanje. Ucenje drugega jezika spodbuja tudi
uzavescanje vrednot, ki izhajajo iz nacel vzgoje za mir, soZitja in medkulturnega sporazumevanja, in
so pogoj za skupno Zivljenje v Evropi. Vpliva pa tudi na intelektualni razvoj otroka in mladostnika:
prispeva k njegovemu spoznavnemu in custvenemu razvoju ter mu ponuja moznost kulturnega

zblizevanja v raznovrstni vecjezi¢ni skupnosti narodov Evrope.

Po slovenski ustavi drzava varuje in zagotavlja pravice avtohtone italijanske in madzarske narodne
skupnosti ter jima med drugim zagotavlja pravico do vzgoje in izobraZevanja v svojem jeziku. Na
narodno meSanem obmocju Slovenske Istre je zato poleg slovenscine uradni jezik tudi italijanscéina, ki
je jezik avtohtone narodne skupnosti. Zakon o osnovni soli doloca, da se vsi ucenci in dijaki v Solah s
slovenskim uénim jezikom obvezno ucijo italijanski jezik. Ucenje italijanscine se zato zacne Ze v prvem
razredu osnovne Sole in se nadaljuje do sploSne oziroma poklicne mature. Gre torej za zaporedno
zgodnje ucenje drugega jezika in njegovo ekstenzivno poucevanje. S tem so zagotovljeni pogoji za
razvijanje sporazumevalne zmoznosti v drugem jeziku, kar omogoca medkulturni dialog s pripadniki
italijanske narodne skupnosti in spodbuja razvijanje pozitivnih stalis¢ do italijanske kulture na

splosno.

Iz razpredelnice je razvidno okvirno Stevilo ur pouka italijans¢ine kot drugega jezika v osnovni in

sredniji soli.



Osnovna Sola Srednja Sola

1. vzgojno- 2. vzgojno- 3. vzgojno-

izobrazevalno izobrazevalno izobrazevalno

obdobje obdobje obdobje

210 ur 210 ur 204 ur 0Od 280 do 350 ur

Pouk italijanséine drugega jezika se prilagaja novim izzivom: uvaja sodobne pristope ter ucencevi
stopnji ustrezne in Zivljenjske ucne vsebine, ki so v sozvodju z ucencevimi osebnimi interesi in
potrebami. Sledi sodobnim usmeritvam, tako da temelji na pristopu, po katerem jezik opredeljujemo
kot sredstvo za sporazumevanje (sporazumevalni vidik). U¢enec' s spoznavanjem kulture sosednjega
naroda in sprejemanjem drugacnosti razvija medosebno razumevanje in spostovanje ter krepi
narodnostno identiteto (medkulturni vidik). Z znanjem drugega jezika ima tudi dostop do virov v

italijanscini, s katerimi pridobiva in poglablja znanje splosnih predmetov (sploSnoizobraZevalni vidik).

V zadnjem casu se izvaja nadgraditev komunikacijskega pristopa, in to v dejavnostno in zmoZnostno
naravnano zasnovo poucevanja. Ti procesi se udejanjajo tudi na podlagi nacel in priporocil Skupnega
evropskega jezikovnega okvirja (SEJO)® in Lizbonske deklaracije® o osmih kljuénih kompetencah za
vseZivljenjsko ucenje (Evropski referen¢ni okvir)." SEJO omogoca, da jasno in pregledno dolo¢amo
stopnje pri¢akovanih u¢nih dosezkov v u€enju in poucevanju drugega jezika, Evropski referenc¢ni okvir
pa vkljucuje zmozZnosti na vseh podrocjih posameznikovega in druzbenega delovanja, in sicer tako na
osebnem, druzbenem kot poklicnem podrocju. Vkljuevanje nacel, ki jih razlagata oba dokumenta, je
nujno za uspesno Zivljenje v uceci se druzbi, saj prispeva k vecji kakovosti izobraZzevanja in

zagotavljanju boljsih Zivljenjskih pogojev.

2 SPLOSNI CIUJI

'V tem u&nem naértu izraz ucenec velja enakovredno za ucenca in u¢enko. Enako izraz ucitelj velja enakovredno

za ucitelja in uciteljico.

2 Skupni evropski jezikovni okvir za uéenje, poucevanje in preverjanje/ocenjevanje jezikov (SEJO), 2001,
Strasbourg: Svet Evrope, http//www.coe.int/T/DG4/Linguistic/Sourse/Framework_EN.pdf.

3 . v, . e v . ve o 1s . v . . e
Priporocila Evropskega parlamenta in Sveta o klju¢nih kompetencah za vsezivljenjsko ucenje. Uradni list
Evropske unije L 394/10, 18. 12. 2006.

*http://www.mss.gov.si/si/solstvo/razvoj_solstva/jezikovno_izobrazevanje/skupni_evropski_jezikovni_okvir_sejo

5



2.1 Sporazumevalna zmoznost v italijanscini

Pri pouku drugega jezika ucenec razvija sporazumevalno zmoznost v italijanscini in ob tem druge
zmoznosti. Sporazumevalna zmoznost temelji na razvoju:
* glasoslovnega, oblikoslovnega, skladenjskega, besedoslovnega in besediloslovnega znanja,
® sporazumevalnih zmoZnosti (branje, posluSanje, govorjenje, pisanje) za samostojno uporabo
drugega jezika pri pridobivanju podatkov iz pisnih in drugih virov (npr. z uporabo informacijsko-
komunikacijske tehnologije) ter za druge govorne in pisne oblike sporocanja,
¢ (med)kulturnega zavedanja in sporazumevanja, s cimer ucenec razvija zmoznosti za:
- uspesno sprejemanje, tvorjenje in posredovanje govorjenih in pisnih besedil v drugem jeziku,
pri tem uposteva naslovnika, prenosnika sporocanja, sporazumevalni kontekst in druge
dejavnike sporazumevanja (sporazumevalna sestavina),
- uresnicevanje jezika v lastnem delovanju in vplivanju na delovanje sogovorcev (pragmatic¢na
sestavina),
- izrazanje Custev, pri¢akovanj, svojega notranjega sveta (ekspresivna sestavina),
- u€enje in pridobivanje informacij ter spoznavanje kulture in druzbenih norm (kulturno-

spoznavna sestavina jezika).

Druge zmoznosti vkljuCujejo:

® zmoZnost spoznavanja sveta na podlagi izkuSenj in izobraZevanja ali raznih virov informacij,

e socialne zmozZnosti oziroma vescine,

® zmozZnosti oblikovanja in utemeljevanja vrednot, osebnih pri¢akovanj in stalisc,

® zmozZnosti ucenja (kognitivni stili, u¢ni stili in strategije, motivacija, sploSne u¢ne sposobnosti,

specificne zmozZnosti za ucenje jezikov).

Ucenci z uéenjem italijanséine kot drugega jezika na narodno meSanem obmocju razvijajo celostno
sporazumevalno zmozZnost v tem jeziku, ki vkljuCuje prvine medkulturnega sporazumevanja, kar
spodbuja pripravljenost na sobivanje in medsebojno sposStovanje med prebivalci vecjezicnega
obmocja. Ucenci se pri pouku drugega jezika sistemati¢no usposabljajo za dejavne govorne in pisne
stike z govorci, predstavniki italijanske narodnostne skupnosti na narodno meSanem obmodju
Slovenske Istre. S tem ustvarjamo podlago za uspesno medkulturno komunikacijo, ki je temelj za
razumevanije in sozitje razli¢nih kultur.

Udenje drugega jezika je prispevek k vedjeziénosti in razumevanju veckulturnosti® tako v lastnem

okolju kakor zunaj nasSih meja. Razvijanje sporazumevalne zmoznosti v drugem jeziku v okviru

> Po SEJO je to medkulturni govorec.



posameznikove ali druzbene vecjezi¢nosti pomeni dviganje jezikovne zavesti (tudi pri slovenscini) v
ozjem in Sirsem pomenu: jezik ali jeziki v neposrednem ucencevem okolju (npr. v druZini), v SirSem
okolju (npr. dvojezicno obmocje, govorci drugih jezikov, ki niso pripadniki avtohtonih manjsin) ali v

Solskem okolju (jeziki, ki jih ponuja Sola v okviru obveznega ali obSolskega programa).

Pri pouku italijans¢ine poleg sporazumevalnega in medkulturnega vidika vklju¢ujemo tudi
splosnoizobraZzevalni vidik, ki se kaZze predvsem v povezovanju italijans¢ine z drugimi predmeti, v
dopolnjevanju in prepletanju ciljev in ucnih vsebin, v uporabi pridobljenega znanja v razlicnih
zZivljenjskih primerih. Skupaj z drugimi zato ucitelj italijans¢ine kot drugega jezika nacrtuje, izvaja in
vrednoti ucni proces ter s tem omogoca sofasno doseganje jezikovnih in predmetnih oziroma
vsebinskih ciljev, globlje razumevanje sporo¢ila, problema, pojava, hipoteze. Sole pa v strnjene oblike
in fleksibilne izvedbe predmetnika lahko prispevajo k uvajanju sodelovalnega ali timskega
poucevanja, v okviru katerega se ucitelji jezikov povezujejo z ucitelji drugih predmetov.
SplosnoizobraZzevalni vidik se kaZe predvsem v razvijanju kompetenc vseZivljenjskega ucenja,

navedenih v nadaljevanju.

2.2 Razvijanje kompetenc za vsezZivljenjsko ucenje

Pri pouku drugega jezika otroka in mladostnika vzgajamo v uspesnega vsezivljenjskega ucenca. Velike
spremembe v svetu dela, raznovrstnost druzbenih okolij in ¢edalje hitrejsi dostop do informacij
namrec od aktivnega prebivalstva zahtevajo veéjo dejavnost, prilagodljivost in predvsem nenehno
ucenje. Za doseganje vsega tega so potrebne razlicne zmoZnosti — kompetence, v dokumentih
Evropske unije imenovane tudi kljutne kompetence za vseZivljenjsko ucenje. Zato poleg razvoja
sporazumevalne zmoznosti, ki je temeljni cilj pouka italijans¢ine kot drugega jezika, uéenci razvijajo

Se druge klju¢ne zmozZnosti.

Sporazumevalna zmoznost v slovenscini kot maternem jeziku

Ucenci razvijajo sporazumevalno zmoznost tako, da:

* razlagajo pojme, izrazajo in interpretirajo dejstva, staliS¢a, zaznajo odnose in Custva v razlicnih
druzbenih in kulturnih okoljih,

® se navsebino besedila v drugem jeziku odzivajo v materinscini,

® primerjajo razlike in podobnosti v prvem in drugem jeziku in s tem gradijo zavest o sistemu jezika

(pravorecje, pravopis, oblikoslovje, skladnja, besedoslovje, besediloslovije),



® primerjajo razlike in podobnosti v govornem in pisnem izrazanju ter pri tem prepoznavajo pojave

medjezikovnega vplivanja.

(Med)kulturna kompetenca in (med)kulturna zavest

Ucenci razvijajo (med)kulturno kompetenco in (med)kulturna zavest, pridobivajo ¢ustvene, moralne

in eticne vrednote tako, da:

® spostujejo pomen ustvarjalnega izrazanja izkuSenj in Custev na podlagi glasbe, vizualne umetnosti
in knjiZzevnosti,

® razumejo pomen estetskih dejavnikov v vsakdanjem Zivljenju,

® razvijajo lastne ustvarjalne zmoznosti,

® spoznavajo in ozavescajo kulturno in jezikovno raznovrstnost dvojezicnega obmocja,

® spoznavajo in ozavescajo kulturno in jezikovno raznovrstnost Evrope,

® razvijajo pozitiven odnos do pripadnikov italijanske narodne skupnosti, sosedskih in tujih jezikov
ter govorcev in njihovih kultur, presegajo tudi stereotipe in nestrpnost do drugacnosti,

e oblikujejo pozitiven odnos do dvojezi¢nosti in vecjezi¢nosti; primerjajo obe kulturi in kulturni
dediscini, ugotavljajo prepletanje kultur v materialni in nematerialni obliki ter se zavedajo pomena

prvega jezika in lastne kulture na razvoj posameznikove identitete.

Ucenje ucenja

Ucenci se ucijo, kako se uciti tudi pri pouku italijan$¢ine. Prepoznavajo lastni kognitivni in ucni slog,

prenasajo svoje pozitivhe ucne izkusnje na nove ucne situacije, se ucinkovito spopadajo z novimi

izzivi v uénem procesu in novimi nacini pridobivanja podatkov, pri ¢emer razvijajo:

¢ ucinkovite sporazumevalne strategije,

® zmozZnosti za delo s sodobnimi tehnologijami, viri, podatki in gradivi,

® zmoZnost smotrnega in stvarnega nacrtovanja in organiziranja lastnega uclenja ter
(samo)vrednotenja lastnih u¢nih dosezkov in usvojenega znanja; pri tem mu je v veliko pomoc
ucno sredstvo Evropski jezikovni listovnik,

® zmozZnost konstruktivnega reSevanja problemov, pri tem upostevajo lastne znacajske poteze
(komunikativnost, introvertiranost ipd.),

e obcutek (so)odgovornosti za lastno ucenje in znanje, sprejemajo odlocitve in se sreCujejo z
njihovimi posledicami,

® interes za vseZivljenjsko ucenje.

Samoiniciativnost in podjetnost

Pri pouku italijanscine ucenci spodbujajo samoiniciativnost in podjetnost:



osmisljajo nauceno in prenasajo znanje v vsakdanje Zivljenje,

prevzemajo pobude pri reSevanju tezav in pri tem vklju€ujejo ustvarjalnost in inovativnost.

Digitalna pismenost

Ucenci pri pouku italijans¢ine razvijajo zmoznosti uporabe informacijsko-komunikacijske tehnologije

predvsem za:

varno in kriticno rabo pri uenju in sporazumevanju (na primer: razvijanje slusnega razumevanje z
avtenti¢nimi kratkimi zvo¢nimi in videoposnetki, sodelovanje v pogovoru v spletni ucilnici itd.),
iskanje podatkov na spletnih straneh in njihovo ustrezno uporabo,

predstavitev lastnih izdelkov na razlicne nacine (graficno, slikovno, pisno, zvo¢no, vecpredstavno),

vklju¢evanje v mednarodne mrezZne projekte.

Socialne in drzavljanske kompetence

Ucenci pri pouku italijanscine razvijajo zmoznosti tvornega sodelovanja v skupini oziroma druzbi tako,

da:

uposStevajo dogovore, povezane z osebnim Zivlienjem in Zivljenjem v dvojezicni skupnosti
(sodelovanje, odgovornost),

razvijajo zmoznost empatije, sklepanja kompromisov in premagovanja predsodkov,

navezujejo stike z govorci drugega jezika (spletne klepetalnice, forumi, dopisovanje),

razvijajo zavest o lastni kulturi in narodni identiteti ter se zavedajo vloge posameznika v maticni

drzavi in mednarodni skupnosti.

Matematicna kompetenca in osnovne kompetence v znanosti in tehnologiji

Pri medpredmetnem povezovanju s sprejemanjem besedil v drugem jeziku, ki uvajajo osnovna

matematicna in temeljna nacela naravnega sveta, razvijajo zmozZnost razumevanja in raziskovanja

konceptov in pojmov, odkrivajo odnose med dejstvi, posploSitvami in definicijami:

3

poglabljajo zmoZnost logi¢ne in prostorske predstavljivosti,

razvijajo zmoznost uporabe temeljnih matemati¢nih nacel in postopkov,

poglabljajo zmozZnost uporabe osnovnih nacel naravnega sveta,

spreminjajo oziroma prenasajo informacije v drugacno simbolno obliko ali jezik (na primer

ubesedovanje stevilcnih podatkov, informacij iz grafov in tabelnih prikazov).

OPERATIVNI CILJI IN VSEBINE



V tem poglavju so navedeni operativni cilji (3.1) in u¢ne vsebine (3.2). Pri razvijanju sporazumevalne
in drugih zmoznosti® (poslusanje, govorno sporocanje in sporazumevanje, branje in pisanje:
medkulturno sporazumevanje) vedno izhajamo iz delno prirejenega ali izvirnega umetnostnega in
neumetnostnega besedila. S tem razvijamo ucenceve sposobnosti sprejemanja, tvorjenja in
posredovanja besedil v italijanscini in spodbujamo medkulturno komunikacijo. Pri tem ¢im bolj
naravno in nezavedno (z utrjevanjem, razlago na podlagi shem, posnemanje zgledov itd.) vkljucujemo
tudi razvijanje jezikovne zmozZnosti (pravorecje, pravopis, besedoslovje, oblikoslovje, skladnja,

besediloslovje).

Sporazumevalno zmoZnost v italijans¢ini, medkulturno komunikacijo in druge zmoZnosti
(kompetence) razvijamo v okviru tematskih sklopov, ki jih uvajamo ciklicno in progresivno. To
pomeni, da jih v okviru devetletnega u€enja in poucevanja uvajamo veckrat, vendar vsaka naslednja

obravnava tematskega sklopa je izérpnejsa in SirSe zastavljena.

3.1 Operativni cilji

Posamezni ucenec dosega raven sporazumevalne zmozZnosti, ki je odvisna od notranjih dejavnikov
(starost, kognitivni razvoj, splosna znanja oziroma vedenja, osebnostni dejavniki, pricakovanja in
odnos do ucenja drugega jezika, do govorcev in njihove kulture) in zunanjih dejavnikov, od katerih je
najpomembnejsi stik z jezikom v druZini oziroma v okolju. Ulitelj mora te razlike priznavati in jih

upostevati pri opredeljevanju operativnih ciljev pouka.

3.1.1 Sprejemanje (govorjenih in pisnih) besedil v italijanskem jeziku

Pri sprejemanju besedil v drugem jeziku uéenci razberejo:

® temo besedila,

e glavno sporocilo besedila (osrednjo misel umetnostnega besedila),
® vsebino besedila za uspesno vkljuéevanje v pogovor,

¢ dolocene podatke in podrobnosti,

e stalis¢a, odnose.

6 Sporazumevalne zmozZnosti so povzete po CEFR (SEJO), njihova neposredna uporaba je razvidna iz Jezikovnih
listovnikov za razli¢ne ravni u¢enja jezikov.
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Pri sprejemanju govorjenih besedil ucenci razvijajo zmoznost slusnega razumevanja, pri sprejemanju
pisnih besedil pa zmoZnost bralnega razumevanja. Kot poslusalci sprejemajo govorjeno besedilo od
enega ali vec govorcev, kot bralci pa sprejemajo besedilo v pisni obliki. Pri nekaterih dejavnostih
ucenci sprejemajo besedilo prek obeh prenosnikov hkrati, vidnega in slusnega, npr. pri ogledu filma v
italijanscini z italijanskimi podnapisi. U¢enci poslusajo in berejo za razlicne namene, kot so ucenje

jezika, pridobivanje podatkov, navodil in priporodil, kriticno razmisljanje in za zabavo.

Na sprejeto besedilo se u¢enci odzivajo skladno z dosezeno ravnijo znanja drugega jezika:
® nebesedno,

® s posameznimi besedami, z besednimi zvezami ali s kratkimi povedmi,

e s kratkimi odgovori na vprasanja in vprasaniji,

® s povzemanjem vsebine besedila,

® zinterpretacijo besedila.

Pred odzivom na prebrano ali poslusano besedilo ucenec udejanja strategije sprejemanja (receptivne
strategije), s katerimi zazna okolis¢ine (sobesedilo), priklice v spomin védenja o obravnavani temi,

razbere sobesedilne in jezikovne informacije.

3.1.2 Tvorjenje (govorjenih in pisnih) besedil v italijanskem jeziku

Pri tvorjenju besedil u¢enec razvija govorno in pisno zmoznost. Pri govornem sporocanju uc¢enec tvori
besedilo, ki je namenjeno enemu ali vec¢ poslusalcem (javnosti). Govorno zmozZnost razvijamo pri
dejavnostih, kot so:

¢ glasno branje,

® spontano govorjenje, petje,

® igravlog,

® opisovanje,

® pripovedovanje,

e porocanje na podlagi zapiskov, povzemanije,

* razlaganje,

® izrazanje lastnih vtisov in staliS¢ (viSja raven).

Zmoznost pisnega sporocanja ucenec razvija s tvorbo besedila, ki je namenjeno naslovniku. Na
zacetni stopnji ucenja ucenec pretezno dopolnjuje ali povezuje posamezne povedi v preprosto

besedilo, pozneje pa samostojno tvori razlicna besedila, kot so opisovalna, pripovedovalna,

11



razlagalna, obvescevalna in utemeljevalna. Pri tvorjenju besedila u¢enec skladno s stopnjo dosezene
ravni sporazumevalne zmozZnosti uposteva nacela besedilnosti, vsebinske in sporo¢anjske ustreznosti
ter jezikovne pravilnosti. Pri tem uporablja ustrezne strategije tvorjenja (produktivne strategije), s
katerimi uravnoteZi svoje zmozZnosti, sposobnosti in védenja. Nalogo prilagaja svojim sposobnostim in
znanju (izogne se Sibkim podroc¢jem). Ob koncu osnovne 3Sole pa tudi nacrtuje, posplosuje,
poenostavlja vsebino besedila, parafrazira oziroma opiSe, ¢esar ne zna poimenovati (uporaba

kompenzacijskih strategij), preoblikuje besedilo ter ga vrednoti in popravlja.

3.1.3 Govorno in pisno sporazumevanje ter jezikovno posredovanje

Govorno in pisno sporazumevanje zdruzujeta zmoznosti sprejemanja in tvorjenja besedil ter strategiji
sprejemanja in tvorjenja besedil, ki u¢encu omogocajo hitro resevanje nalog v nepredvidljivih
okolis¢inah. Pri tem je klju¢no razvijanje kompenzacijskih strategij in sposobnosti medosebnega
sodelovanja, ki preprecuje morebitne nesporazume (prositi za ponovitev povedi, posredovati

dodatna pojasnila, opraviciti se itd.).

Pri razvijanju zmoZnosti sporazumevanja ucenec ne igra vedno aktivne vloge, temvec je lahko le

posrednik med govorcema, ki se ne razumeta. Primeri mediacijskih dejavnosti so:

® povzemanje oziroma obnova govorjenega ali pisnega besedila iz drugega jezika v prvi jezik (na
zacetni stopniji tudi z nebesednimi izraznimi sredstvi),

® povzemanje oziroma obnova govorjenega ali pisnega besedila iz prvega jezika v drugi jezik,

® povzemanje oziroma obnova in/ali pojasnjevanje govorjenega ali pisnega besedila iz
drugega/tujega jezika v tuji/drugi jezik,

® pojasnjevanje ali razlaga sobesedila (okolisc¢in besedila),

e prevod (viSja raven).

Ucenci pri sporazumevanju prevzemajo razlicne sporazumevalne poloZaje. Kot sporocevalci ali
posredniki (mediatorji) upostevajo:

® sporazumevalni kontekst (ali okolis¢ino),

e naslovnika,

e prenosnik sporocanja,

e sporocilni namen,

* temo,

® stopnjo obvladovanja ciljnega jezika,
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¢ stopnjo poznavanja kulturnih posebnosti pri sporocanju v tem jeziku.

3.1.4 Razvijanje jezikovne zmozZnosti

Jezikovno zmozZnost kot pomembno sestavino sporazumevalne zmoznosti predstavlja obvladovanje

danega jezika in zmozZnost tvorjenja besedil. U¢enci med u¢nim procesom postopno usvajajo osnovne

sporazumevalne vzorce in jezikovne strukture, ki jih utrjujejo v neposredni sporazumevalni rabi.

Pri pouku drugega jezika ucenci uporabljajo splo$ni pogovorni jezik. Besedisce je povezano z njihovim

Zivljenjem in

interesi (druzina,

prijatelji, vzorniki, konjicki, Sport, igra, glasba, film, Solska

problematika itd.). Pridobivajo ga iz Solskih gradiv, v neposrednem Zivljenjskem okolju pa ga Sirijo in

bogatijo na podlagi spremljanja medijev (televizija, radio, tisk, svetovni splet) ali v neposrednih stikih

z italijanskimi govorci.

Razpredelnica opredeljuje jezikovno zmoZznost

Zmoznost

Poslusalec/bralec

Govorec/pisec

Poimenovalna/slovarska
zmozZnost

Ucéenec:

razume posamezne besede in

besedne zveze;

Ucéenec:

poimenuje bitja, stvari,

njihove lastnosti, dejanja;

Upovedovalna/slovni¢na
zmozZnost

razume razmerja v povedi in

v zvezah povedi;

s tvorjenjem povedi izraZza ta

razmerja;

Pravorecna/pravopisna
zmoznost

obvladuje osnovne prvine in

pravila izreke/pisanja;

ustrezno izgovarja in

naglasuje ter uposteva

pravopisna pravila;

Pragmati¢na/slogovna
zmozZnost

upoSteva  okoliscine pri
sprejemanju besedila
(sobesedilo, naslovnika,
zvrstno in slogovno

zaznamovanost besedila);

upoSteva  okoliscine pri
tvorjenju besedila
(sobesedilo, naslovnika,
zvrstno in slogovno

zaznamovanost besedila);

Metajezikovna zmoZnost

Ta zmozZnost je teoreti¢no znanje o jeziku in pri pouku drugega jezika te

zmoznosti posebej ne razvijamo.
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3.1.5 Medkulturno zavedanje in medkulturna komunikacija

Pri pouku drugega jezika je ob razvijanju sporazumevalne zmoZnosti zelo pomembno razvijanje

medkulturne zavesti in zmoZnosti medkulturnega sporazumevanja, saj sta jezik in kultura nelocljivo

povezana.

Operativni cilji pri delu z umetnostnim besedilom

Prvo vzgojno-izobrazevalno

obdobje

Drugo vzgojno-izobrazevalno

obdobje

Tretje vzgojno-izobrazevalno

obdobje

Ucenci Ze na zgodnji stopniji

ucenja drugega jezika

sprejemajo umetnostno

besedilo:

® razberejo temo
umetnostnega besedila,
globalno sporocilo,

® poimenujejo junake,

e opredelijo cas in kraj
dogajanja,

® na sprejeto besedilo se
odzivajo pretezno
nebesedno ali v
materinscini: izrazijo
sporocilo umetnostnega
besedila, urejajo ali
povezujejo posamezne dele
besedila (npr. sliko z
ustrezno besedo ali besedno
zvezo), podozivljajo
umetnostno besedilo
dialosko besedilo), izrazajo
svoje vtise in obcutja tudi z
znanjem materinscine.

Ob koncu drugega

izobraZevalnega obdobja

ucenci:

® razberejo splosno sporocilo
umetnostnega besedila,
osebe, ki nastopajo, kraj in
Cas dogajanja,

® urejajo ali povezujejo
posamezne dele besedila
(npr. dialoga, stripa, zgodbe,
slike z besedilom),

® na sprejeto besedilo se
odzivajo tako, da oblikujejo
vprasanja ali odgovore o
obravnavanem
umetnostnem besedilu, ga
ustvarjalno preoblikujejo,
dramatizirajo, spreminjajo
dogajalni prostor, osebe,
konec zgodbe.

Ob koncu osnovne Sole ucenci:

® razberejo splosno sporocilo
besedila, dogodke in
neposredno izrazena stalisca
oseb, ki nastopajo v
besedilu,

® opiSejo dogajalni tok
dogodkov, prostor in cas,

e opisSejo literarne osebe na
podlagi njihovih dejanj,

¢ razdelijo besedilo na
vsebinsko smiselne sklope,
ki jih povzemajo,

e opredelijo razmerjain
odnose med posameznimi
osebami, ki nastopajo v
besedilu,

® primerjajo besedila med
seboj,

® na podlagi dodatnih virov
razloZijo prenesene pomene
posameznih besednih zvez,

e ob danih klju¢nih besedah
(navodilih) oblikujejo novo
besedilo.

Pri opredeljevanju ciljev medkulturnega zavedanja se ne omejujemo le na raven poznavanja in

razumevanja nekaterih vidikov kulture sosedskega naroda, temvec sledimo tudi visjim ciljem.

Medkulturno zmoZnost razvijamo na vec ravneh, in sicer:

® raven zavedanja tuje kulture in pripravljenost za njeno spoznavanje, opazovanje vidnih

znadilnostih in manj vidnih razseznosti druge kulture,
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® raven poznhavanja in razumevanja: zavedanje lastne in tuje kulture, prepoznavanje podobnosti in
razli¢nosti, razvijanje strpnosti do drugacnega in drugega,

® raven delovanja: razvijanje zmozZnosti empatije, preseganje stereotipov, upostevanje razlik pri
sporazumevanju v razli¢nih kulturah, obvladovanje strategij pri sre¢anju z drugo kulturo, izrazanje
stalis¢ in vrednot do lastne in druge kulture, razvijanje zmoznosti posredovanja vrednot lastne

kulture drugim (npr. pri vklju¢evanju pripadnikov tuje kulture v lastno okolje).

3.1.6 lzbirni operativni cilji

Izbira teh ciljev je prepuscena ucitelju oziroma njegovi presoji, ki temelji na poznavanju ucencev,
njihovem predznanju, stopnji doseZene zmoZnosti, sposobnostih in spoznavnih interesih. UCitelj lahko
izbirne cilje dosega s celotnim oddelkom ali samo z delom oddelka. S celotnim oddelkom lahko uvaja
izbirne cilje, ki podpirajo inovativne pristope (projektno delo, ucenje na daljavo v spletni ucilnici za
italijanscino) in izvajanje razlicnih dejavnosti v okviru letnega delovnega nacrta sSole (na primer
okrogle mize o aktualnih dogodkih, priprava na medkulturne izmenjave, ekskurzija, kulturna
prireditev, raziskovalni tabor, naravoslovni dan, medpredmetne povezave, seminarske naloge in
umetnisko ustvarjanje). Izbirni cilji so lahko tudi cilji na visji zahtevnostni ravni (npr. raven Bl po
SEJO). V tem primeru so namenjeni delu oddelka, motiviranim ucencem, ki Zelijo poglabljati

sporazumevalno zmoZnost in posamezne kompetence.

Ucitelj doloca izbirne cilje v okviru naslednjih ucnih vsebin in dejavnosti:

e delo z izvirnimi besedili (mladinski tisk, umetnostno besedilo, mladinska revija, film, popevka,
spletna stran, klepetalnica, veCplastna predstavite),

® yvajanje alternativnih dejavnosti (oblikovanje anketnih vprasalnikov, analiza, objava rezultatov
raziskave in predstavitev izsledkov z informacijsko-komunikacijsko tehnologijo, raziskave v
okviru medpredmetnih povezav, projektne naloge itd.),

e kratke seminarske naloge iz naravoslovja, ki jih pripravljajo na podlagi prirocnikov,
poljudnoznanstvenih ¢lankov in drugih izvirnih besedil v italijanscini,

e ustvarjalne dejavnosti (solsko glasilo, gledaliska uprizoritev, pisanje pesemskih besedil,
scenarija, videoposnetek v zvezi s promocijo Sole ali turisticna promocija lastnega kraja itd.),

® ucenje na daljavo s spletno ucilnico, komunikacija z informacijsko-komunikacijsko tehnologijo
(e-posta, klepetalnica).

e obcasno izvajanje pouka glasbene, likovne, sportne vzgoje in drugih predmetov v italijanscini,
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e obisk ustanov (pogovor s predstavniki italijanske narodnostne skupnosti, obisk RTV Koper/

Capodistria itd.),

e priprava na drZavna tekmovanja iz znanja italijanscine: resevanje dodatnih jezikovnih nalog

(obravnava zahtevnejsih jezikovnih struktur, urejanje jezikovnih struktur v sistem) in nalog iz

pisnega sporocanja itd.

3.2 Vsebine, predlagane dejavnosti in medpredmetne povezave

V nadaljevanju posredujemo nabor okvirnih tem, ki jih ucitelj obravnava v okviru pouka italijanscine.

Navedeni tematski sklopi so zelo splo$ni in dopuscajo ucitelju svobodno izbiro skladno z uc¢encevim

miselnim, custvenim razvojem in podrocji zanimanja. Pri uvajanju dolocenega sklopa ucitelj uposteva

vidik postopnosti in aktualnosti (problem, dogodek, pojav, ki u¢enca v danem trenutku zanima).

V razpredelnici so navedeni

osnovni tematski sklopi, v okviru katerih z dejavnostmi in

medpredmetnimi povezavami udejanjamo zastavljene ucne cilje. Ti se v u¢nem procesu nenehno

prepletajo, povezujejo in nadgrajujejo.

VSEBINE PRIMERI
Splosne teme DEJAVNOSTI MEDPREDMETNE POVEZAVE
Ucenci:
Jaz in moj ® nariSejo sebe in se predstavijo, Likovna vzgoja: (avto)portret,
vsakdan ¢ oblikujejo kolaZ svojih interesov in oblikovanje kolaZa osebnosti
jih predstavijo, Gospodinjstvo: Dnevni obrok (cena,
e predstavijo druge, opisejo videz, izra¢un kalori¢ne vrednosti)
znacaj oseb in njihove interese, Sportna vzgoja: predstavitev izbranih
¢ opisejo svoj tipicen jedilnik, Sportnih disciplin
e pripovedujejo o preteklih dogodkih,
® raziScejo, katere prostocasne
dejavnosti obiskujejo sosolci,
izdelajo anketni vprasalnik in
predstavijo rezultate;
Moj dom ® opiSejo svoj dom in predstavijo Spoznavanje okolja: orientacija v

druZino,

e v zemljevid vriSejo pot do doma in
opisejo pot,

e izdelajo tloris svoje sobe in jo
opisejo,

® poimenujejo domaca opravila, ki jih
neradi pocnejo, in utemeljijo, zakaj

prostoru
Zgodovina: Obicaji in navade skozi ¢as
v razli¢nih kulturah
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jim niso vse¢,

predstavijo druzinski praznik, ga
primerjajo s soSolcevimi, ki
pripadajo drugi kulturi;

Moja Sola

navedejo ime Sole in razred ter
predmete, ki se jih ucijo,

opiSejo svojo pot v Solo,

primerjajo slovenski Solski sistem z
drugimi sistemi, ugotavljajo
prednosti in slabosti,

predstavijo svojo Solo italijanskemu
vrstniku, opisejo dejavnostiin
pri¢akovanja, si izmenjajo nacrte za
prihodnost;

Obisk osnovne 3ole z italijanskim
ucnim jezikom (projekt)
Anglescina: Solski sistem v Angliji

Moj svet

sodelujejo v pogovoru o
mladostnikovih problemih (na primer:
motnje hranjenja, kajenje),
predstavijo vzornika in utemeljijo
svojo izbiro,

se vzivljajo v vlogo knjizevnega/
filmskega junaka,

opisejo nasilneza iz Solskih klopi in se
zoperstavijo nasilnim dejanjem,
pripoveduje o svojih izkusnjah,
izrazajo svoje vtise, obCutja in
stalisca;

Biologija: zdrava prehrana, skrb za
zdravje
Etika: medosebni odnosi

Moje okolje

predstavijo svoj kraj, ulico, vas, mesto
in njene prebivalce, dejavnosti,
storitve, poizvedujejo po teh
informacijah in jih posredujejo,
izdelajo maketo svoje vasi/mesta in
jo/ga predstavijo,

v svojem kraju razis¢ejo poklice, ki so
izumrli, jih primerjajo s poklici v
sosednji pokrajini ltalije,

raziskujejo o preteklosti svojega kraja,
oblikujejo videoposnetek, zgibanko o
svojem kraju;

Spoznavanje okolja: mesto
Zgodovina: Poklici, ki izumirajo;
Zgodovina Istre (projektno delo,
raziskovalna naloga)

Naravno okolje

poslusajo vremensko napoved v
italijanscini, na podlagi informacij
predvidijo potek Sportnega dne na
prostem,

poimenujejo v obeh jezikih najbolj
pogoste rastline (drevesa) in zZivali iz
svojega okolja,

Sportna vzgoja: naértovanje $portnega
dne

Ucna ura biologije v italijanscini
Spoznavanje okolja/biologija:
lo¢evanje odpadkov
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® dajejo pobude za lepso okolico
(lasten prispevek k varovanju okolja);

Moja drzava ® opisujejo geografske znacilnosti svoje | Geografija: Slovenija
drZave, jo primerjajo z drugimi,

e predstavijo kulturne in druge
znamenitosti svoje drzave
italijanskemu vrstniku,

® pripravijo popotni nacrt za vrstnika iz
Italije in ga navdusijo za obisk

Slovenije;
Sosedska e si ogledajo videoposnetek o Italijiin | U¢na ura geografije v italijanscini
drzava povzamejo njegovo vsebino, (obravnava lItalije)

e primerjajo podatke obeh drzav:
Slovenije in Italije (velikost, Stevilo,
prebivalcev, Stevilo regij itd.);

Oblike ® se umetnisko izraZajo (ples, Glasba, likovni pouk, ustvarjalne
kulturnega gledalisce, film, glasba, besedna in interesne dejavnosti
ustvarjanja likovna umetnost),

e ustvarjalno tvorijo pesemsko besedilo
v italijanscini,

® dramatizirajo besedilo,

® oblikujejo strip,

® pripravijo videoposnetek na

obravnavano temo.

VSEBINE PRIMERI
Medkulturne DEJAVNOSTI MEDPREDMETNE POVEZAVE
teme’
Ucenci:
DruZenje otrok | e v komunikaciji z vrstnikom, Medkulturne izmenjave
in mladih pripadnikom italijanske manjsine ali iz

Italije predstavijo svojo druzino,
tipi¢en jedilnik in ga povabijo na svoj
dom,

® izberejo darilo za gosta (spominek iz

Slovenije),
® se varno vkljucujejo v spletne socialne
mreze;
Druzbeni e pozdravijo, odzdravijo, se poslovijo, | Vsi predmeti
dogovori se zahvalijo, povedo, ¢e Cesa ne
(konvencije) razumejo, prosijo za informacijo itd.,

e se pri medkulturni izmenjavi
pripravijo na sprejem gosta, s svojim

" To so teme, v okviru katerih razvijamo (med)kulturno zavedanje in medkulturno komunikacijo pri pouku
drugega jezika.
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obnasanjem ne povzrocajo
medkulturnih nesporazumov;

Druzbene
vrednote

si z vrstniki izmenjajo svoja stalis¢a
glede vrednot: odnos do druZine,
prijateljev, uciteljev, vzornikov,
ostarelih, do drugacnih itd.

Vsi predmeti
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4 STANDARDI ZNANJA

Standardi in minimalni standardi znanja ob koncu prvega, drugega in tretjega vzgojno-
izobrazevalnega obdobija izhajajo iz opisov ravni sporazumevalne zmoznosti po Skupnem evropskem
jezikovnem okvirju za ucenje, poucevanje in preverjanje oziroma ocenjevanje jezikov (SEJO). Ta okvir
razdeli sporazumevalno jezikovno zmoZnost v Seststopenjsko lestvico: Al, A2, B1, B2, C1, C2, pri
¢emer je Al najniZja raven in C2 najviSja. Posamezna stopnja je razdeljena na Stiri podrocja, in sicer:
slusno razumevanje, bralno razumevanje, govorno sporocanje in sporazumevanje ter pisno
sporocanje. DoseZeno raven v okviru podrocdja Se natancneje opredeljujejo opisna merila, kot na
primer pri slusSnem razumevanju dolZzina besedila in hitrost govora, pri bralnem razumevanju izbor

teme in bralne strategije ipd.

V nadaljevanju so navedeni standardi znanja za vsako posamezno vzgojno-izobraZevalno obdobje in
minimalni standardi za posamezni razred oziroma vzgojno-izobrazevalno obdobje (v primeru prvega

triletja).

4.1 Prvo vzgojno-izobrazevalno obdobje

V prvem vzgojno-izobraZzevalnem obdobju razvijamo sporazumevalno zmoznost na ravni Al po
Skupnem evropskem jezikovnem okvirju. Usvajanje italijans¢ine kot drugega jezika pri mlajsih
ucencih je postavljeno v jezikovne okvirje, ki obsegajo besedilni svet otrokovega stvarnega sveta.
Ucenci oblikujejo sporocila v drugem jeziku predvsem na podlagi izkusenj iz prvega jezika, pri pouku
italijanscine pa pridobivajo tudi izvirne jezikovne izkusnje. Njihovo besedno sporocanje je skladno z
doseZeno stopnjo razvoja sporazumevalne zmoznosti v italijansc¢ini kot drugem jeziku, kar pomeni, da
je usklajeno s sporazumevalnim sobesedilom in govornim poloZajem ucencev, vendar ni nujno
jezikovno ustrezno. Ucenci dopolnjujejo govorno sporocanje s kretnjami in gibanjem, risanjem,

likovnim in figuralnim oblikovanjem, posameznimi glasovi, petjem.

Usvajanje jezika temelji na nacelih naravnega pristopa ob stalnem upostevanju otrokovega
¢ustvovanja, miselnega in socialnega razvoja. Usvajanje jezika poteka nezavedno in celostno, zasnova
jezikovnega pouka pa je komunikacijska. UcCitelj se sporazumeva z uéencem v tujem jeziku ¢im bolj
mora iz predpostavke, da je razumevanje jezika pogoj za njegovo usvajanje. Ce ulitelj poved v
italijanscini umesti v otroku znani kontekst ali okolis¢ino in jo podpre z nebesednimi ponazorili, bo

otroku takoj razumljiva, brez dodatnih razlag v materinscini, in jo bo z lahkoto ponovil in pomnil.
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Poslusanje, sprasevanje, odgovarjanje, dopolnjevanje in povzemanje, opisovanje in pripovedovanje
so naloge, ki jih u€enci opravljajo z govorom, petjem, gibanjem ali likovnim izrazanjem. V tem se ta
pristop razlikujejo od pristopa, ki se ga izvaja v poznejsem obdobiju, saj se tudi otrok drugace uci kot
mladostnik in odrasel. Nasa priCakovanja glede otrokovega napredovanja naj bi bila stvarna in
fleksibilna, prilagojena pristopu. Nesmiselno je namre¢ na zgodnji stopnji uvajati modele uéenja in
vrednotenja znanja, ki so vpeljani na visjih stopnjah pri u¢enju mladostnikov in odraslih. Zaradi tega si
tudi tezko predstavljamo opredeljevanje standardov znanja s togimi okvirji za vsak razred posebej.

Napredek v sporazumevalni zmoZnosti je pri tako majhnih otrocih nepredvidljiv in zato tezZje merljiv.

Besedila, ki jih uvajamo na tej stopnji, so: izStevanka, uganka, otroska pesem, ritmizirano besedilo,

.....

zahvala, Cestitka, voscilo, vabilo, navodilo pri pouku ali igri itd.

Ucenci v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobiju:

® 0b poslusanju besedne vsebine v italijanscini spoznajo intonacijo in melodijo jezika,

® na podlagi stavéne intonacije razumejo, za kaksno vrsto jezikovne spodbude gre: vprasanje, ukaz,
pripoved itd.,

® posamezne besede, besedne zveze in krajse sporocilo v italijanskem jeziku izgovarjajo razumiljivo,

® s ponazorili (gib, mimika obraza, risba, glasba) razberejo pomen besed, besednih zvez in kratkih
besedil, ki so jih obravnavali pri pouku,

® razumejo osnovna navodila, ki usmerjajo delo pri pouku,

® razumejo in uporabijo osnovne in najbolj pogoste sporazumevalne vzorce, ki jih uporabijo v
govornem poloZaju, v okviru predvidljivih okolis¢in (Cestitka, vabilo, pozdravljanje),

* na podlagi glasbe, slike in giba deklamirajo (recitirajo), zapojejo izStevanko ali pesemsko besedilo,

e poimenujejo predmete, opiSejo nekatere njihove lastnosti (Stevilo, barvo, velikost ipd.), jih
razvrstijo ter umestijo v prostor (blizu, dalec, na desno, na levo) ali ¢as (sedaj, prej, danes, vceraj),

* navedejo dejanja in pojave iz neposrednega okolja, prepoznajo razlike in podobnosti (npr. vreme,
letni ¢as),

® sodelujejo v pogovoru v predvidljivih in njim poznanih okoli$¢inah, pri cemer besedno sporocanje
v italijans¢ini dopolnijo z nebesednim sporo¢anjem in/ali s prvim jezikom,

e v igralnih dejavnostih prepisejo, zapiSejo in preberejo posamezne zapise ter kratke povedi, v
katerih ni pravopisnih posebnosti,

® razvijejo obcutljivost za drugacnost jezikov in kultur,

® uresnicijo potrebe po gibanju, ustvarjanju, podoZzivljanju, raziskovanju in druzenju.
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4.1.1 Minimalni standardi znanja

V prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju se posve¢amo predvsem razvijanju zmoZnosti slusSnega

razumevanja, govornega sporocanja in sporazumevanja. Z igro in drugimi metodami, ki spodbujajo

naravno usvajanje jezika, pri ucencih spodbujamo razumevanje, pomnjenje besed in besednih zvez,

prevzemanje osnovnih sporazumevalnih vlog, sprejemanje in upostevanje temeljnih vljudnostnih

dogovorov. Uvajamo notranjo diferenciacijo, ki u¢encem omogoca razlicno hitro napredovanje.

Vnosno besedilo je zelo kratko in preprosto ter podprto z nebesednimi ponazorili. Povzema ucencev

Custveni, miselni in izkusSenjski svet ter se navezuje izklju¢no na tematiko obravnavanega ucnega

sklopa.
SPORAZUMEVALNA OPIS MINIMALNEGA STANDARDA

ZMOZNOST OB KONCU PRVEGA VZGOJNO-IZOBRAZEVALNEGA OBDOBIJA
Sprejemanje Ucenci razberejo temo in splosno sporocilo besedila, ki se navezuje na

poslusanih in
govorjenih besedil

obravnavani ucni sklop, ¢e govorec izgovarja pocasi in razlo¢no, po potrebi
posamezne besede in besedne zveze ponovi ali jih ponazori z nebesednimi
izraznimi sredstvi. Na podlagi intonacije prepoznajo trditev, zanikanje,
vprasanje, ukaz. Razumejo osnovna in najbolj pogosta navodila pri pouku.

Govorno sporo¢anje

Ucenci naucene besede in besedne zveze izgovorijo razumljivo. Deklamirajo
ali zapojejo razlicna zelo kratka in preprosta besedila, ki so podprta s
ponazorili (slika, glasba, gib). Tvorijo zelo kratke povedi, s katerimi
poimenujejo osebe, predmete in nekatere njihove lastnosti (npr. barva,
velikost, Stevilo, poloZaj v prostoru). Navedejo nekatera dejanja iz njihovega
vsakdanja (npr. pot v Solo, dnevni obroki, delovni dan), pojave iz
neposrednega okolja (npr. letni cas, mesec, dan v tednu). Posamezne
besedne zveze in kratke povedi dopolnjujejo z nebesednimi izraznimi
sredstvi (risba, gib). Povzamejo vsebino obravnavanih besedil (izStevanka,
zelo kratko umetnostno besedilo) na ravni besedne zveze in s ponazorili.

Govorno
sporazumevanje

Ucenci sodelujejo v zelo preprostih, kratkih in jasno strukturiranih (v
vnaprej naucenih/poucevanih) sporazumevalnih vlogah, v njim znanih
okoli$¢inah. Na spodbude sogovorca se odzovejo s posamezno besedo ali
besedno zvezo, nebesedno ali s pomoc¢jo materinscine. Pri stikih z vrstniki
uporabijo nekatere vljudnostne dogovore (npr. pozdrav, zahvala, cestitka
itd.)
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4.2 Drugo vzgojno-izobrazevalno obdobje

V drugem vzgojno-izobrazevalnem obdobju razvijamo sporazumevalno zmoznost na ravni Al in delno
na ravni A2 po Skupnem evropskem jezikovnem okvirju. V tem obdobju se uporaba nebesednih
sredstev sporocanja in raba prvega jezika postopoma umakneta, tako da ucenci sprejemajo in tvorijo
besedila v drugem jeziku. Pojavijo se prve primerjave med prvim in drugim jezikom, ucenci
ozavescajo osnovna pravila jezikovne rabe v italijans¢ini. V tem uénem obdobju razvijejo osnovno
pismenost v italijanscini, tako da iz zapisov, ki se v pisavi ne razlikujejo od slovenscine, postopoma
prehajajo na spoznavanje pravopisnih in pravorec¢nih posebnosti italijans¢ine. Besedila, ki jih

obravnavajo pri pouku, so vedno daljsa in/ali zahtevnejsa.

V drugem vzgojno-izobrazevalnem obdobju osnovne Sole ucenci:

* razumljivo izgovarjajo posamezne besede in povedi,

®  razumejo navodila, ki uravnavajo ucni proces,

® razberejo splosno sporocilo obravnavanega besedila in ga povzamejo v kratkih odgovorih na
vprasanja,

e tvorijo preprosto govorjeno besedilo: opiSejo osebe, predmete, pojave, dejanja iz
neposrednega okolja, pri ¢emer Ze navajajo posamezne podrobnosti, kot so doloéeni specificni
podatki, odnose med osebami, ki nastopajo v besedilu,

e  sodelujejo v preprostem pogovoru o temi, ki so jo obravnavali pri pouku, poisc¢ejo predvidljiv
podatek in ga posredujejo drugim,

e 7 uciteljevo pomocjo poiscejo Zeleni podatek v razli¢nih virih (mladinski tisk, spletna stran),

e  tvorijo preprosto pisno besedilo na podlagi predloge ali navodil (npr. razglednica, Cestitka, e-
sporocilo, kratek opis osebe, predmeta, kraja),

e zaznajo kulturno raznovrstnost svojega Zivljenjskega prostora (opazujejo obicaje in navade v

razliénih kulturah).

Besedila, ki jih uvajamo v drugem vzgojno-izobraZevalnem obdobju, so: pesemsko besedilo,

izStevanka, popevka, strip, slikanica, dialosko besedilo, risanka, kratek mladinski film, basen,

.....

uporabo, jedilnik, recept itd.

V nadaljevanju so navedeni minimalni standardi znanja za vsak posamezni razred. Vsak nasledniji
razred vkljuCuje ucne vsebine prejSnjega razreda, ki se z vsakim naslednjim letom, Sirijo in

poglabljajo.
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4.2.1 Minimalni standardi znanja

V drugem vzgojno-izobrazevalnem obdobju nadaljujemo razvijanje zmoZnosti slusnega razumevanja,

govornega sporocanja in sporazumevanja. Postopno zacnemo uvajati tudi bralno razumevanje in

pisno sporocanje. Tudi v tem obdobju je zelo uporabna metoda igre, ki se prilagaja kognitivnemu in

socialnemu razvoju ucencev. V pouk vklju¢ujemo nacelo naravnega usvajanja drugega jezika v

zivljenjskih okolis¢inah. Slovni¢nih znanj posebej ne razlagamo, ampak jih urimo in utrjujemo v

razlicnih govornih polozajih. V tem obdobju ucenci postopno spoznavajo nabor italijanskih ¢rk,

njihovo obliko in se postopno uvajajo v branje in pisanje.

Besedila, ki jih uvajamo, so kratka, preprosta, podprta z nebesednimi ponazorili in se navezujejo na

tematiko obravnavanega ucnega sklopa. Ucenci pri sprejemanju besedil potrebujejo podporo. Pri

govornih dejavnostih se odzivajo, Ce so izzvani; v pogovoru sodelujejo s kratkimi odgovori na

vprasanja.

Minimalni standardi znanja ob koncu 4. razreda

SPORAZUMEVALNA
. OPIS MINIMALNEGA STANDARDA OB KONCU 4. RAZREDA
ZMOZNOST
Sprejemanje Ucenci razberejo globalno sporocilo besedila, ki se navezuje na obravnavani

poslusanih in
govorjenih besedil

tematski sklop. Z nebesednimi ponazorili razberejo nekatere osnovne
podatke, ce govorec govori pocasi in razlocno ali posamezne dele besedila
ponovi. Razumejo osnovna navodila pri pouku.

Bralno razumevanje

V okviru obravnavane teme ucenci razumejo pomen posamezne besedne
zveze ob slicici.

Govorno sporoéanje

Ucenci naucene besede in besedne zveze izgovorijo razumljivo. Deklamirajo
razlicna kratka in preprosta besedila, ki so podprta s ponazorili (slika, glasba,
gib). Zelo preprosto opisejo osebo (zunanji zgled), predmet (barva, velikost,
Stevilo, oblika, umescenost v prostor), navedejo posamezna dejanja iz
njihovega vsakdana, ki jih spremljajo nebesedna izrazna sredstva (risba, gib).
Vsebino besedila povzamejo s kratkih odgovori na vprasanja, ki so podprta s
ponazorili.

Govorno
sporazumevanje

Ucenci se vkljucijo v preproste, kratke in jasno strukturirane (obicajno
vhaprej naucene oziroma poucevane) sporazumevalne vloge, v njim znanih
okolis¢inah. Posredujejo in vprasajo za podatek glede na trenutne potrebe
(npr. ucencev delovni dan). Pri stikih z vrstniki uporabijo nekatere
vljudnostne dogovore (npr. opravicilo, prosnja in zahvala za pomoc).

Pisno sporocanje

Ucenci preslikajo posamezne besede in besedne zveze, zapiSejo besedo ob
sli¢ici (npr. kot opombo).
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Minimalni standardi ob koncu 5. razreda

SPORAZUMEVALNA
. OPIS MINIMALNEGA STANDARDA OB KONCU 5. RAZREDA
ZMOZNOST
Sprejemanje Ucenci razberejo splosno sporocilo preprostih besedil, ki se nanasajo na

poslusanih in
govorjenih besedil

obravnavani tematski sklop. Razberejo tudi splosno sporocilo preprostih
besedil, ki opisujejo ucencev vsakdan, ¢e govorec govori razlocno in
posamezne dele besedila po potrebi ponovi. Razumejo pretezno vsa navodila
pri pouku.

Bralno razumevanje

Ucenci po veckratnem branju razumejo preprost zapis ob slicici, ki se
navezuje na obravnavani tematski sklop (npr. opomba ob sli€ici, kratek strip).

Govorno sporoéanje

Ucenci italijanske besede ustrezno izgovorijo. Pojejo in deklamirajo. Tvorijo
preproste povedi, s katerimi opiSejo sebe, druge osebe, predmete, Zivali in
kraje (npr. na morju). Navedejo nekatere pojave (npr. vremenske pojave) in
dejanja, ki se navezujejo na njihov izkusenjski svet (npr. dejavnosti na
pocitnicah).

Govorno
sporazumevanje

Ucenci se vklju€ijo v preproste, kratke, jasno strukturirane in popolnoma
predvidljive sporazumevalne vloge. Sprasujejo in odgovarjajo, ¢e se vloge
nanasajo na trenutne potrebe (npr. predstavitev sebe in drugih, praznovanje
rojstnega dne itd.)

Pisno sporocanje

Ucenci zapiSejo kratke povedi (npr. dopolnijo oblacek v stripu, napisejo
opombo). Prepoznajo nabor ¢rk in njihovo obliko.

Minimalni standardi ob koncu 6. razreda

Ucenci naj za napredovanje v naslednji razred pokaZejo, da dosegajo navedeno raven.

SPORAZUMEVALNA
. OPIS MINIMALNEGA STANDARDA OB KONCU 6. RAZREDA
ZMOZNOST
Sprejemanje Ucenci razberejo splosno sporocilo preprostega besedila, ki se navezuje na

poslusanih in
govorjenih besedil

obravnavani tematski sklop. Pri po¢asnem in razloénem govoru razumejo
tudi temeljno vsebino besedila, ko gre za znane reci, s katerimi se redno
srecujejo v Soli. Razumejo navodila pri pouku.

Bralno razumevanje

Ucenci po veckratnem branju razberejo temo in splosno sporocilo kratkega in
preprostega besedila, podprtega z nebesednimi ponazorili, ki se navezuje na
obravnavani ucni sklop (npr. opis predmeta). Razumejo tudi sploSno
sporocilo prebranega besedila, ki so ga predhodno sprejeli s slusnim/ vidnim
prenosnikom (zvocni ali videoposnetek).

Govorno sporoéanje

Tvorijo zelo preprosto in kratko besedilo, s katerim opiSejo sebe, druge
osebe, predmete, pojave v neposrednem okolju in dejanja, ki se navezujejo
na njihov izkusenjski svet (npr. nakupovanje).

Govorno
sporazumevanje

Ucenci se vkljucijo v kratke in jasno strukturirane sporazumevalne vioge v
predvidljivih okolis¢inah. Posredujejo/vprasajo za podatek, ki jih trenutno
zanima. Pri stikih z vrstniki uporabijo nekatere vljudnostne sporazumevalne
vzorce (npr. v zvezi z izbiro hrane in pijace).

Pisno sporocanje

Ucenci s preprostimi povedmi dopolnjujejo besedilo, ki se navezuje na
obravnavani tematski sklop (kratek zapis povedi ob slicici, opis delovnega
dne).
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4.3 Tretje vzgojno-izobrazevalno obdobje

V tretjem vzgojno-izobraZevalnem obdobju razvijamo sporazumevalno zmoznost na ravni A2
(minimalni standard znanja) in delno na ravni B1 po Skupnem evropskem jezikovnem okvirju.
Ucenci razvijajo raznovrstne sporazumevalne strategije, s katerimi nacrtujejo, izvedejo in vrednotijo
izbrane ali dolocene naloge. S sporazumevalnimi strategijami uravnoteZijo lastne zmozZnosti,
sposobnosti, zmoZnosti in znanja, ki jih uporabijo pri vkljucevanju in sproZanju sporocanjskih dejanj
ali procesov. Na podlagi teh strategij ucenci usmerjeno poslusajo, berejo, sporocajo in se
sporazumevajo v okviru danega sobesedila glede na namen, v skrbi za razumljivost in jezikovno

ustreznost sporocila.

Ucenci uporabljajo nekoliko S$irSi nabor osnovnih sporocanjskih struktur, ki jih spoznavajo in
ozavescajo na podlagi rabe v Zivljenjskih govornih poloZajih. Z raznimi metodami (na primer z igro,

rebusom, s krizanko, s pomocjo samonareka itd.) urijo pravopisne posebnosti.

Ucenci:

e upostevajo posebnosti italijanskega pravorecja, besedo, besedno zvezo in kratko poved
ustrezno izgovorijo in jo naglasijo,

e razumejo navodila pri pouku in najbolj pogosta navodila, s katerimi se srecujejo v svojem
okolju,

® razberejo splosno sporocilo obravnavanega besedila in nekatere podatke, povzamejo vsebino
besedila z vprasanji in samostojno, s svojimi besedami,

® tvorijo govorjeno besedilo: opiSejo osebo, predmet, Zival, dejanje, dogodek, pojav, izrazijo
svoje izkuSnje, nacrte ter izrazajo svoje strinjanje ali nestrinjanje,

e sodelujejo v preprostem pogovoru na temo svojega interesnega podrocja; pois¢ejo podatek in
ga posredujejo drugim,

e preoblikujejo vsebino govorjenega ali pisnega besedila, pri ¢emer spreminjajo osebe, kraj
dogajanja, konec zgodbe ali zgodbo dramatizirajo (oziroma enogovorno besedilo preoblikujejo
v dvogovorno in obratno),

® 7z iztocnico ustvarjalno tvorijo govorno ali pisno besedilo, v katerem izrazajo svoje izkusnje,
obcutja, vtise, nacrte, strinjanje ali nestrinjanje,

® pri pisanju upostevajo osnovne pravopisne posebnosti italijanscine,

e po uciteljevih navodilih poiscejo Zelene podatke na svetovnem spletu, v slovarju in drugih

prirocnikih,
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® spoznajo geografske in kulturne posebnosti Italije, jih primerjajo s slovenskimi; spoznajo

posamezne vedenjske vzorce, ki so v veljavi v italijanski kulturni tradiciji.

Besedila, ki jih uvajamo v tretjem vzgojno-izobraZzevalnem obdobju, so: pesem, popevka, strip,
anekdota, pismo, dialosko besedilo, dramsko besedilo, pripovedno in razlagalno besedilo, intervju,
anketni vprasalnik, ¢lanek (kronika) iz mladinskega Casopisa ali prirejeni poljudnoznanstveni ¢lanek,
mladinski film, basen, pravljica, domisljijska zgodba, Cestitka, voscilo, pozdrav, opravicilo, vabilo,
sporocilo, (Solski) urnik, navodilo, e-sporocilo, grafi¢ni prikaz (zemljevid, tabela), slovar, recept,

jedilnik, embalaza, plakat, oglas, opozorilo, spletna stran itd.

4.3.1 Minimalni standardi znanja

V zadnjem vzgojno-izobraZevalnem obdobju se posvecamo razvijanju sporazumevalne zmoznosti v
vseh njenih sestavinah: govorno in bralno razumevanje, govorno sporocanje in sporazumevanje ter
pisno sporocanje. Kljub temu pa vsi ucenci ne dosegajo predpisanega standarda znanja. Vzrokov za to
je vec¢; najveckrat je razlog pomanjkanje stikov z italijanskimi govorci, mediji, jezikom in kulturo. Ti
ucenci imajo tezave pri razumevanju vsebine izvirnih (medijskih) besedil v italijanscini in potrebujejo
dodatna pojasnila ali ponazorila. Pri sodelovanju v pogovoru potrebujejo spodbudo sogovornika, saj
ne zmorejo samostojno tvoriti smiselno povezanih in jezikovno pravilnih pisnih besedil. Potrebujejo
oporne tocke oziroma natancna navodila. Kljub temu pri¢akujemo, da ob koncu osnovnosolskega
izobrazevanja vsi u¢enci na narodno mesanem obmocju Slovenske Istre:

® razumejo preprosta besedila iz svojega vsakdana,

® sodelujejo v vsakodnevnih pogovorih, ¢eprav je njihov odziv skromen (s posamezno besedo in

besedno zvezo) in ni povsem usklajen s sporazumevalnimi okolis¢inami,

e tvorijo preprosta besedila, ki so razumljiva kljub (Stevilnim) jezikovnim napakam.

Ucitelj tako z razli¢nimi dejavnostmi in pozitivnhimi spodbudami uresni¢uje minimalni standard pri
ucencih s slabsim predznanjem in motivacijo za ucenje jezika ali s primanjkljaji na kognitivnem
podrocju. Obenem pri vseh razvija pozitiven odnos do italijanskega jezika in do pripadnikov
italijanske narodnosti. Pouk izvaja v sproS¢enem in strpnem vzdusju, tako da ucenci s svojim
obnasanjem ne sprozajo medkulturnih nesporazumov, da so pripravljeni in motivirani za nadaljnje
ucenje italijans¢ine v srednji Soli in kasneje v Zivljenju ter sprejemajo drugi jezik kot dodano

vrednost pri osebnem in profesionalnem razvoju.
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Minimalni standardi znanja ob koncu 7. razreda

Ucenci naj za napredovanje v naslednji razred pokaZzejo, da dosegajo navedeno raven.

SPORAZUMEVALNA
. OPIS MINIMALNEGA STANDARDA OB KONCU 7. RAZREDA
ZMOZNOST
Sprejemanje Ucenci razberejo splosno sporocilo preprostega besedila s konkretno temo, ki

poslusanih in
govorjenih besedil

se nanasa na trenutne potrebe (npr. vsakodnevne dejavnosti, stik z vrstniki),
¢e govorec govori razlocno in posamezne dele besedila po potrebi ponovi.
Razumejo navodila pri pouku.

Bralno razumevanje

Ucenci s ponazorili razberejo splosno sporocilo preprostih besedil iz
ucencevega vsakdana, ki se navezujejo na obravnavani uc¢ni sklop. Razberejo
tudi natancno dolocen predvidljiv podatek (npr. cena izbrane jedi, cas
dolocene dejavnosti, opis poti, navodilo pri igri itd.). Razumejo tudi splosno
sporocilo in nekatere podrobnosti prebranega besedila, ki so ga predhodno

sprejeli s slusnim/vidnim prenosnikom (zvo¢ni ali videoposnetek).

Govorno sporoéanje

Preprosto, s tvorjenjem kratkega in preprostega besedila in po opornih tockah
opisejo sebe in druge, predmete, pojave in dejanja, ki se navezujejo na njihov
izkuSenjski svet (npr. opis ucilnice, potek rojstnodnevne zabave itd.).

Govorno
sporazumevanje

Ucenci se vkljucijo v kratke in jasno strukturirane sporazumevalne vloge v
predvidljivih okolis¢inah. Vprasajo za podatek, ga posredujejo v okviru
trenutnih potreb in interesov (npr. nakup darila za rojstni dan).

Pisno sporocanje

Ucenci tvorijo preprosto besedilo po predlogi ali natanc¢nih navodilih (npr. opis
osebe, popotni nacrt itd.).

Minimalni standardi znanja ob koncu 8. razreda

Ucenci naj za napredovanje v naslednji razred pokaZejo, da dosegajo navedeno raven.

SPORAZUMEVALNA
. OPIS MINIMALNEGA STANDARDA ZNANJA OB KONCU 8. RAZREDA
ZMOZNOST
Sprejemanje Ucenci zmorejo razbrati sploSno sporocCilo preprostega besedila s konkretno

poslusanih in
govorjenih besedil

temo iz svojega vsakdana (npr. prosti ¢as, moja druzZina). Razumejo tudi
zahtevnejSa navodila pri pouku, npr. navodila pri igri.

Bralno razumevanje

Ucenci zmorejo s ponazorili razbrati splosSno sporocilo besedila z znano temo,
ki opisuje dejstva v logicnem zaporedju (npr. opis dogodka v Soli). Razumejo
tudi
razberejo temo, osebe, ki nastopajo v besedilu, kraj in ¢as dogajanja.

splosno sporocCilo preprostega umetnostnega besedila, z navodili

Govorno sporodanje

Ucenci tvorijo preprosto besedilo, s katerim opisejo sebe in druge, predmete,
pojave in dejanja, ki se navezujejo na njihov vsakdan. Po opornih tockah ali
navodilih zmorejo opisati dogodek (npr. potovanje).

Govorno
sporazumevanje

Ucenci sodelujejo v kratkih in jasno strukturiranih sporazumevalnih vlogah v
predvidljivih okoli$¢inah. Posredujejo zelo preprosta navodila (npr. pri igri),
prosijo za dodatno razlago, preprosto izrazajo svoje vtise (npr. ob predvajanju
kratkega filma, popevke).

Pisno sporocanje

Ucenci oblikujejo preprosto besedilo na podlagi predloge, zgleda, (pozdrav s
pocitnic, e-sporocCilo). Z navodili ali vprasanji opiSejo dogodek, izkusnjo.
Preoblikujejo del besedila (npr. konec zgodbe).
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Minimalni standardi znanja ob koncu 9. razreda

Minimalni standard znanja ob koncu osnovne Sole izhaja iz ravni A2 po skupnem evropskem

jezikovnem okvirju. Ucenci uspesno koncajo osnovno Solo, ¢e pokaZejo, da dosegajo navedeno raven

vsaj pri §tirih zmoznostih.®

SPORAZUMEVALNA
-« OPIS MINIMALNEGA STANDARDA OB KONCU 9. RAZREDA
ZMOZNOST
Sprejemanje Ucenci razberejo sploSno sporocilo besedila, ki uvaja temo iz ufencevega
posnetih in vsakdana ali zanimanja. Razumejo najpogostejsa navodila iz neposrednega

govorjenih besedil

okolja (npr. osnovna navodila in opozorila v prometu, poimenovanje ulic,
trgov).

Bralno razumevanje

Ucenci razberejo splosno sporocilo besedila, ki uvaja temo iz ucencevega
vsakdana ali zanimanja. 1z besedila z znano temo razberejo tudi nekatere
specificne podatke (npr. glavne sestavine recepta itd.). Pri razlagi besed znajo
uporabiti (e-)slovar in druge pripomocke.

Govorno sporoéanje

Ucenci s tvorjenjem preprostega besedila opiSejo osebe, predmete, pojave in
dejanja, ki se navezujejo na njihov vsakdan. Z opornimi tockami ali vprasanji
povzamejo vsebino zgodbe. Opisejo nebesedne dele besedila (graf, zemljevid).
Predstavijo izbrano temo v kratkem govornem nastopu.

Govorno
sporazumevanje

Ucenci se vkljucijo v kratke, jasno strukturirane sporazumevalne vioge v
predvidljivih okolis¢inah. Z vrstniki si izmenjajo informacije v okviru trenutnih
potreb. Uporabijo osnovne sporazumevalne vzorce ob naslavljanju, odhodu in
prihodu in zelo pogoste vljudnostne vzorce socialne interakcije (zahvala,
opravicilo, vabilo, prosnja itd.)

Pisno sporocanje

Ucenci tvorijo preprosto besedilo na podlagi predloge, zgleda ali navodil (npr.
kratek opis lastnega kraja, osebe, prostoCasne dejavnosti, kratko porocilo ali
novica, e-sporocilo vrstniku, pismo itd). Kljub Stevilnim jezikovnim napakam je
sporocilo besedila razumljivo.

8 . . v . v . v .. . T . . . . . .
Navodilo naj se uposteva pri ucencih z dolo¢enimi primanjkljaji, ovirami oziroma motnjami na posameznih

podrogjih.
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5 DIDAKTICNA PRIPOROCILA

5.1 Uresnicevanje ciljev predmeta

Sodobni pouk drugega jezika temelji na nacelih komunikacijskega pristopa in humanisti¢no-afektivnih

pristopov k ucenju in poucevanju jezikov. Obenem pa vkljucuje tudi razvijanje drugih kompetenc

vsezivljenjskega ucenja, ki so kljuénega pomena za Zivljenje in delo v novi informacijski druzbi, za

osebno izpolnitev in razvoj, dejavno drzavljanstvo in socialno vklju¢enost.

Komunikacijski pristop opredeljujejo naslednja izhodisca:

znanje drugega jezika omogoca in spodbuja medosebno komunikacijo,

komunikacija je ucinkovita, ¢e je govorec samostojen tako pri izbiri vsebine kot jezikovnih
sredstev,

pogoj za uspesno ucenje oziroma poucevanje drugega jezika je (notranja) motivacija za ucenje
jezika, ki izhaja iz za u€ence uporabnih, aktualnih, zanimivih vsebin,

pouk drugega jezika naj zato temelji na ustrezni uéni vsebini,® ki osmislja pouk in omogo¢a

prenos usvojenega znanja v stvarne Zivljenjske sporazumevalne situacije.

Ucitelj zato pri pouku:

oblikuje etapne cilje za laZje in ucinkovitejSe ugotavljanje napredka ucenceyv,

se medpredmetno povezuje, iSe smisel ucenja drugega jezika tudi v povezanosti z drugimi
predmeti, dopolnjevanju in prepletanju ciljev in uénih vsebin ter v uporabi pridobljenega
znanja v razli¢nih Zivljenjskih situacijah,

spodbuja razvijanje sodelovalnih zmozZnosti (timsko, projektno, skupinsko delo itd.) pri u¢encih,
uporabi medijsko podporo, ki u¢ence motivira za ucenje jezika (informacijsko-komunikacijska
tehnologija, uc¢enje na daljavo v spletni ucilnici, ogled filmov, risank itd.),

uvaja inovativne pristope, metode in tehnike poucevanja, s tem spodbuja ucencevo
oblikovanje lastnih uc¢nih strategij glede na ucni stil, sposobnosti, interes in izkusnje,

spodbuja ucence k samoiniciativnosti, inovativnosti in reSevanju problemov v lastnem okolju; z
razvijanjem teh zmozZnosti gradi zavest o odgovornosti,

pozna razvoj kognitivnih procesov in uposteva napore, ki jih mora ucenec vloZiti, da oblikuje
sporocilo v drugem jeziku; pri tem si ucitelj ne zastavlja previsokih ciljev, kajti ¢e pokaze

zmernost ob doseZenih rezultatih, dopusca tudi u¢enceve napake in jih sprejme kot sestavni

° Content-Based Language Learning: Sofasno doseganje jezikovnih in predmetnih oziroma vsebinskih ciljev.
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del procesa pri usvajanju jezika; usvajanje drugega jezika je dolgotrajno, Se zlasti ¢e ucenec
nima veliko priloZnosti za njegovo uporabo,
® izvaja dejavnosti, ki pri u¢encu spodbujajo Zeljo po pogovoru s sovrstniki in ponujajo veliko

izto€nic za izmenjavo informacij, izrazanje stalis¢, interesov in solidarnosti.

Pri komunikacijskem pristopu je pouk osredinjen na ucni proces, pri ¢emer je treba uposStevati
ucencevo predznanje, njegovo osebnost, interese, nagnjenja, vrednote ter kognitivni in ucni stil.
UdeleZenca ucnega procesa sta ucitelj in uenec in oba enakovredno pripomoreta k spros¢enemu
komuniciranju. S tem nastajajo mozZnosti za medsebojno sodelovanje, ki omogocajo uspesno

usvajanje jezika.

Pri razvijanju sporazumevalne zmoznosti v drugem jeziku pa vsi u¢enci ne napredujejo enako hitro in
tudi ne enako uspesno. To narekuje nujnost notranje diferenciacije pri nacrtovanju oblik in metod
izvajanja pouka ter vrednotenja znanja. Ce Zelimo spodbujati napredek vseh ucencev, moramo
upostevati Stevilne dejavnike, ki vplivajo na u¢ne rezultate. Pozorni smo pri izbiri:

e ucnih ciljev: izbiramo ustrezno taksonomsko raven cilja, ki ga Zelimo uresniciti, glede na ucencevo
predznanje in zmozZnosti (npr. nizja taksonomska raven pri bralnem razumevanju: ucenec razbere
temo besedila, osebe, kraj dogajanja; visja taksonomska raven: ucenec razbere staliS¢a oseb in
vzro€no-posledi¢na razmerja);

e vnosnega (izhodis¢nega) besedila: izberemo besedilo, ki ustreza ucencevi stopnji doseZene
sporazumevalne zmozZnosti; besedila se med seboj razlikujejo glede na dolzino, temo, ki je bolj ali
manj vezana na ucencev izkusenjski svet;

e okoliscin: sporazumevamo se v bolj ali manj predvidljivih okolis¢inah (primer nizje zahtevnostne
ravni pri govornem sporazumevanju: u¢enca tvorita dvogovorno besedilo po natanc¢nih navodilih,
v okviru znanega sobesedila in danih izrazov; primer viSje zahtevnostne ravni: v pogovor se
vkljuCujeta brez predhodne priprave, po okvirnih navodilih);

* tipologije nalog pri preizkusih znanja: u€enci reSujejo naloge po natancnih navodilih (niZja raven:
naloge objektivnega tipa, voden dialog, vodeni krajsi pisni sestavek itd.) ali bolj samostojno (visja
raven: ustvarjalno tvorjenje besedila, problemsko resSevanje nalog, izvirno preverjanje itd.);

¢ jezikovne ravni besedila: glede na doseZeno sporazumevalno raven ucne skupine obravnavamo
besedilo z lazZjimi ali zahtevnejsimi sporocanjskimi strukturami. Nujno je namre¢, da ucenci
postopno usvajajo osnovne sporazumevalne vzorce in jezikovne strukture, ki jih utrjujejo v
neposredni sporazumevalni rabi. Na tej stopnji ucenja Se ne uvajamo teoreti¢nih znanj o jeziku
(npr. spreganje, definicije jezikovnih struktur, uéenje slovni¢nih pravil na pamet itd.). Slovni¢ne
strukture in sporazumevalni vzorci so vedno umesceni v sobesedilo (situacijska sobesedila). Na

zacetni stopnji ucenja ucenci to moznost razvijajo in utrjujejo ve¢inoma s posnemanjem (npr.
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izStevanke, otrosSke pesmi), pozneje pa jo razvijajo s pogosto izpostavljenostjo dolocenim
sintagmam v Zivljenjskih sporocanjskih polozZajih. Morebitna razlaga slovni¢nih pravil lahko poteka
v prvem jeziku, vendar je priporocljivo, da jih podamo induktivno, s primeri. Utrjevanje in urjenje
dolocenih sporocanjskih struktur naj bi potekalo z dejavnostmi in nalogami, ki u¢ence zanimajo.
Naloga ucitelja je torej poiskati ustrezne dejavnosti, ki so blizu otroskemu in mladostnikovemu
svetu. Le tako bodo ucenci za uresnicitev skupno zastavljenih ciljev zmogli premagati jezikovne

ovire.

Ucenje in poucevanje, ki uvaja komunikacijski pristop, razvija pet zmozZnosti (poslusanje, govorjenje,
govorno sporazumevanje, branje, pisanje). To se v u¢nem procesu prepletajo in dopolnjujejo. Tak

pristop poudarja na ucenca osredinjeno sporocanje na vseh ravneh usvajanja tujega jezika.

5.1.1 Slusno razumevanje

Dejavnosti sluSnega razumevanja u¢encu omogocajo razumevanje izvirnega, na zacetni stopnji ucenja
pa prirejenega govora, ki ga ucitelj posreduje v Zivo ali z zvo¢nim zapisom. Zelo primerni so Solski
primeri kratkih nekajminutnih zvocnih posnetkov (t. i. podcast) iz svetovnega spleta. Slusno

razumevanje razvijamo po korakih, ki so navedeni v nadaljevanju.

Dejavnosti pred poslusanjem

Pred poslusanjem besedila ucitelj pripravi uéence za dejavno sprejemanje vsebine v drugem jeziku,
nato izbere ustrezno obliko in vsebino, ki sta najprimernejsi za dolo¢eno besedilno vrsto in stopnjo
jezikovnega znanja ucencev: npr. napove besedilno vrsto, posreduje splosne podatke o besedilu,
predstavi slikovno gradivo, posreduje slovar neznanih izrazov, usmerja pogovor o temi besedila,
posreduje klju¢ne stavke besedila v nepravilnem zaporedju; ucenci sklepajo o pravilnem vrstnem

redu povedi, preberejo podobno besedilo z isto temo itd.

Dejavnosti med poslusanjem
Ucenci naj po potrebi besedilo poslusajo veckrat. Med poslusanjem jih ucitelj usmerja v razlicne
dejavnosti, npr.:

e prepoznavanje globalnega sporocila ali teme besedila,

® prepoznavanje izbranih podatkov v besedilu,

® prepoznavanje vrste besedila,

e pisno odgovarjanje na vprasanja odprtega tipa (npr. Kdo?) in/ali alternativnega tipa (npr. Ali je

.72
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zapis poteka dogajanja po tockah (dogajalna ¢rta) ali v obliki sheme,

resevanje nalog po navodilih (prenasanje informacij v tabelo, izpolnjevanje obrazcev, risanje
poti na zemljevidu),

dopolnjevanje besedila:

- kot preizkus zaprtega tipa, pri katerem ucenec v besedilo vstavlja manjkajoce izraze
ali povedi; ucencem se na zacetni stopnji ucenja posreduje resitve v nepravilnem
vrstnem redu,

- igra vlog pri poslusanju: ucenec izbere viogo v pogovoru in ko ucitelj ustavi
predvajanje posnetka, ucenec sam nadaljuje govor; pri vnovicnem poslusanju pa
preverja svojo razli¢ico s posnetkom govora,

- kot napovedovanje posameznih delov besedila: ucitelj pri prvem poslusanju
zmanjsa glasnost posameznih delov besedila, ucenec pa ugiba, kaksno bo
nadaljevanje, ter ob vnovi¢nem poslusanju preverja in s soSolci primerja ustreznost
svoje razlicice,

povezovanje posameznih delov besedila (dialoga, zgodbe, slike z besedilom), urejanje besedila
glede na ¢asovno zaporedje, kraj dogajanja,

interpretiranje: ucitelj posreduje del nepopolnega besedila (izsek dialoga ali pogovora), u¢enec
pa ugotavlja temo pogovora, kraj in Cas dogajanja, odnose med govorci, govorcevo
razpoloZenje,

analiza zapisa slusnega besedila: u¢enec analizira fonemske, slovnicne in besedilne sestavine

besedila; ob poslusanju besedila si u¢enec oznaci razlike med pisnim in slusnim besedilom.

Dejavnosti po poslusanju

Koncna faza dejavnosti slusnega razumevanja spodbuja ucenca k ustvarjalnemu odzivanju na

predstavljeno besedilo, zdruZevanju pridobljenih informacij v slusno sestavljenko, izrazanju svojih

stalis¢ in obcutij, povezovanju vsebine besedila s svojimi izkusnjami, izvajanju igre viog itd. Nekatere

moznosti, ki jih lahko ucitelj posreduje u¢encem v neomejenem Stevilu, so:

oblikovanje vprasanj in odgovorov o temi izbranega slusnega besedila,

izbiranje ustreznega naslova besedilu (enega med vec naslovi),

ugotavljanje znacaja govorca na podlagi njegovega razpoloZenja, tona in barve glasu,
ustvarjanje besedila: iz poslusane zgodbe ucenec oblikuje intervju ali zgodbo dramatizira,
opisuje osebe in drugo,

oblikovanje vprasalnikov o predstavljeni problematiki,

oblikovanje mnenj in obcutij glavnih oseb ter predstavitev u¢encevega odnosa do govorcevih

stalisc.
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5.1.2 Govorno sporocanje in sporazumevanje

Ucitelj nacrtuje postopke govorne dejavnosti. V pripravi na pouk skrbno pripravi gradivo (na primer
tematski sklop, iztocnice), doloci cilje, ki naj bi jih u¢enec dosegel v okviru razlicnih dejavnosti, ter
umesti sporazumevalno dejavnost v ucni proces ali jo predvidi kot samostojno (ali projektno) nalogo.
Pri vodenju interakcijskih dejavnosti (delo v dvojicah, v skupini) ucitelj:

® skrbi za sprosceno, prijateljsko ozracje in spodbuja sodelovanje med ucenci,

e usklajuje zahtevnost naloge z individualnimi oziroma skupinskimi potrebami ucencev,

® izmenjuje dejavnosti in skrbi za pestrost pouka,

e diferencira naloge in jih individualizira,

* spodbuja samovrednotenje dosezkov in samostojno popravljanje napak,

e spodbuja tekmovalnost brez nasilja in opozarja na pravila igre.

NajpogostejSe oblike interakcijskih dejavnosti so dialog, pretvarjanje in vZivljanje v umisljen svet

(simulacije), igre vlog.

Dialog
Dialog je sestavina besedila v razli¢nih vsakdanjih govornih poloZajih. Z njim govorci zadovoljujejo
govorne potrebe. Sestavljen naj bo tako, da ucenci vedo, s kom, o ¢em, kdaj in s kak§nim namenom
naj govorijo. lzvajamo ga lahko na vec nacinov:
e vodeni dialog: ucenci razvijajo govorno zmoznost, utrjujejo besedis¢e in sporazumevalne
strukture s pomocjo kratkih dialogov v novih okolis¢inah,
e dialogi v nepravilnem vrstnem redu: u¢enci smiselno razvrs¢ajo ustrezne povedi v dialog,
¢ dopolnjevanje dialoga: tip odprtega dialoga pri ucencih razvija ustvarjalnost,
e dialog v obliki sheme: opozarja na zgradbo govora, saj tako ucenec laZje ureja vsebino
sporocila,
e funkcijski dialog: dialog v obliki osnutka, navodil, v katerih so posredovane le funkcije jezika;
navodila so lahko tudi v materinscini, uCenec samostojno izbira jezikovna sredstva v drugem

jeziku.

Pretvarjanje ali vZivljanje v umisljen svet

Igralne dejavnosti pri pouku se razlikujejo po sestavljenosti in teZavnosti postopkov, po podrocju
izraznosti in nacinu uresnicitve. Odvisne so od ucenceve starosti in njegove razvojne stopnje ter
potekajo po dolo¢enem nacrtu (dialog, igra vlog, projektno delo), vendar njihova uresnicitev ni

predvidljiva. V dolofeno zamisel se lahko vrine nepredviden element, ki popolnoma spremeni
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poloZaj, v okviru katerega ucenec uporabi nove resitve. Koncni cilj teh dejavnosti je, da ucenci

naravno in ustvarjalno doseZejo govorno samostojnost.

Ucenje ob igri je samodejno in vezano na neposreden prakti¢ni motiv za pridobivanje izkusenj in

spoznanj. Vecina iger je vezana na besedno izraZzanje, reSevanje problemov in iskanje resitev:

simbolne igre, igre zamisljanja razvijajo uc¢encevo miselno in govorno sposobnost, navajajo ga
na sprejemanje socialnih vlog in razmerij;

sestavljanje, povezovanje, oblikovanje, gradnja omogocajo razumevanje in spoznavanje
materialnega sveta, dojemanje simbolicnih sistemov. Igralne dejavnosti spodbujajo k
opazovanju, primerjanju, usklajevanju, pomagajo oblikovati predstavo o prostoru in casu,
usmerjajo v razmisljanje in ustvarjalno izrazanje;

sodelovanje in tekmovanje sta sestavna dela druZabnih iger. V skupinski igri se ucenec
dogovarja o pravilih in izvedbi igre, s tem ustvarja napeto situacijo, v kateri se Zeli potrditi in
izkazati. UCi se zmagovati in izgubljati, sprejemati pravila in jih upostevati;

spoznavne igre uvajajo preprosta govorna dejanja: pozdravljanje, predstavljanje, opisovanje
lastnosti in znacilnosti osebe ali stvari. Z dogovorjenimi igralnimi pravili postane igra pri
jezikovnem pouku preizkusanje zivljenjskih poloZajev, ki zahtevajo uporabo dolocenih
sporocanjskih vzorcev;

igre dopolnjevanja, zbiranja, urejanja Sirijo besedje dolocenega semanti¢nega polja. Z igro
telefon ali z razlicnimi nacini posredovanja besede ponavljamo in Sirimo povedano, si
izmiSljamo ali dopolnjujemo, uvrscamo besede v neko zvezo (sopomenke, podpomenke,
nadpomenke);

Zreb besed, razrezanke podob in risb, povezovanje risbe in besede spodbujajo upovedovanje.

Pogosto ucenec Sele s spodbudami premaga zavore pri govoru.

Igre vlog

Sele ko ucenec usvoji tehniko igre vlog, ucitelj uvaja zahtevnej$o simulacijo, saj pri tem porabi veliko

Casa za priprave in izvedbo. Uclenec izvaja dejavnosti pretvarjanja v izmisljeni (npr. brodolom),

resnicni (npr. roditeljski sestanek, televizijsko porocilo) ali konfliktni situaciji (npr. pozitivne,

negativne strani pri graditvi jedrske elektrarne) itd.

Vrste iger vlog:

izmenjava informacij: predstavitev oseb, interesov; informacije v zvezi s Solskim Zivljenjem;
igra vlog na podlagi scenarija: ucitelj pripravi scenarij, u¢enci si izberejo vloge;

vzpostavitev in vzdrZevanje medsebojnih odnosov:
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- navezava stikov z neznancem (v avtobusu, v trgovini),
- vzdrZevanje odnosov z dolo¢eno nalogo (opravicilo izostanka od pouka, Cestitke ob
Sportnih uspehih),

® razlicne dejavnosti (mimika, druzabne igre idr.).

Projektno delo

Potrebe po socialnih oblikah dela zadovoljujemo s projektnim delom. Z vklju¢evanjem v projekt lahko
ucenci hitro, Zivljenjsko in motivirano izvajajo naloge ter ob njih uporabijo svoje predznanje, izkusnje
in miselne procese (razmisljanje, prilagajanje, odlocCanje, nacrtovanje). Glede na predznanje imajo
priloZnost za sodelovanje vsi ucenci. V okviru projektnega dela urijo zmozZnosti, saj se pogovarjajo,
poslusajo drug drugega, pridobivajo informacije, pripravljajo porocila in predstavijo rezultate. Ucitelj

ima vlogo koordinatorja.

Prednosti projektnega dela so predvsem samoorganizacija postopkov pri pridobivanju znanj,
samovrednotenje ciljev in standardov, razvijanje strpnega odnosa do soSolcev in spodbujanje
izkuSenjskega ucenja. S projektnim delom povezujemo tudi druge zahtevnejSe oblike ucenja:
seminarsko delo, razpravo in samostojno porocanje, igranje vlog itd. Metoda projektnega dela kot
metoda ucenja ali poucevanja postavlja u€enca in ucitelja v nov, dinamicen, bolj enakovreden in
ustvarjalen odnos. Smernice za pripravo projektnega dela:
e priprava na projektno delo: ucitelj predstavi temo, napove problem in predstavi sredstva za
pridobivanje znanj;
e zaznava problema ter dolocanje oblik in metod dela: ucenci zbirajo zamisli in se zdruZujejo v
skupine po interesih;
® interakcija nalog in vsebin: delo v skupini ali dvojicah; nacrtovanje, dolo¢anje opornih tock,
delitev dela, nacin predstavitve naloge; v zacetni fazi projektno delo vodi in usmerja ucitelj,
pozneje ga ucenci izvajajo sami;
e predstavitev rezultatov: plenarna predstavitev naloge;
e preverjanje in ocenjevanje resitev in izdelkov: ucenci sami vrednotijo svoje izdelke; sklepe

posreduje ucitelj.

IzraZanje Custev in lastnega mnenja (afektivni dejavniki)

Ucitelj uposteva ucencevo osebnost, njegove potrebe in interese. Med ucnim procesom je veliko
priloZznosti, da ucenec spregovori o sebi, svojih pricakovanjih, radostih in tezavah, hkrati spoznava
tudi svoje vrstnike in pri tem razvija ¢ut za solidarnost. Ob razpravah ucéenci razmisljajo o razli¢nih
temabh, ki jih zanimajo; na visji stopnji poucevanja ali u¢enja posredujejo svoje mnenje ter poslusajo

in sprejemajo mnenja drugih.
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Dejavnosti, v okviru katerih u¢enec govori o sebi in izraza svoje mnenje, so:
® spoznavanje samega sebe (v igri, z intervjuji, vprasalniki);
e opisovanje in pripovedovanje: obnavljanje zgodbe, govorni nastop ob ponazorilih (slika,
fotografija, strip, risba, video), govorni nastop, ki ga ucCenec oblikuje na podlagi sklopa

nepovezanih besed ali opisa predmeta (oziroma fotografije predmetov).

Razprave so primerne na visji stopnji ucenja. Pri tem ucitelj:
e doloci ¢as za premislek v zvezi z dano tematiko (ucenec opredeli svoj odnos do problema),
® spodbuja in usmerja ucenca, da se skupaj dogovorita o skupnem mneniju,
® razporeja pare v skupine, v okviru katerih usklajujejo mnenja,

¢ ob koncu usklajuje mnenja ucencev, razporejenih v skupine.

5.1.3 Bralno razumevanje

Dejavnosti bralnega razumevanja usposabljajo ucenca za branje in razumevanje razli¢nih zvrsti
izvirnega besedila. Pri tem si pomaga z dvojezi¢nimi oziroma enojezi¢nimi (elektronskimi) slovariji,
ilustracijami ali drugimi pripomocki. Uciteljeva naloga je posredovati razlicne bralne strategije, na
podlagi katerih u¢enec razume prebrano besedilo po pomenskih sklopih. Ucitelj usmerja uéenca, da
prebere besedilo v celoti in se izogiba branju po izsekih; s tem doseZe prepoznavanje neznanih
izrazov v sobesedilu. Zaradi natanc¢ne izgovarjave obcasno priporoca tudi glasno branje, ki ni branje

za razumevanje.

Ucenec, ki usvoji tehnike branja, izbira razlicne bralne strategije na podlagi nacrtovanega cilja:
e preleti besedilo ter ga uvrsti glede na namen in uporabnost,
e prebere besedilo, da izlusci temeljno sporocilo,
® prebere posamezne sklope besed in jih zdruzuje v smiselne celote,
e prebere besedilo, da razume podrobnosti,
® natancneje prebere dele besedila, da pois¢e podrobne podatke,

® interpretira besedilo (razvija kriticno razmisljanje).

Bralno razumevanje razvijamo v treh korakih.
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Dejavnosti pred branjem besedil

Napoved dejavnosti je odvisna od besedilne vrste in ravni znanja jezika. Dejavnosti, ki razvijajo

zmoznost bralnega razumevanja, so zelo podobne dejavnostim slusnega razumevanja. Ucitelj ima

veliko mozZnosti, nekateri primeri pa so:

predstavi besedilo tako, da priklice Ze usvojene sestavine podobnega besedila in besedisca,
obravnava besedilo v pogovoru z ucenci in ga ¢leni v miselni vzorec,

na razli¢ne nacine posreduje klju¢ne izraze besedila, lahko tudi v obliki testa izbirnega tipa,
spodbuja ucence, da sami oblikujejo besedilo na podlagi ponazoril; ta so lahko vizualna
(fotografije, risbe, sheme) ali oznacena z naslovi, podnaslovi,

posreduje slikovni material, povezan s tematiko besedila; ucenci izrazajo svoja obcutja, vtise,
napiSejo zgodbo; posreduje poglavitne sestavine besedila v neurejenem stanju, ucenec
smiselno ureja posamezne dele besedila; posreduje skrajsano obliko besedila itd.,

umesti besedilo v kontekst,

priklice vsebino podobnega besedila v materinscini,

oblikuje razlicice predlaganega besedila.

Dejavnosti med branjem

Ucitelj uvaja strategije, ki u¢encem kljub Stevilnim neznanim besedam omogocajo hitreje razumeti

besedila v drugem jeziku. Ucenec si pomaga z ilustracijami, ki spremljajo besedilo, besedami in

besednimi zvezami, ki so skupne vec jezikom, datumi, s Stevilkami, z imeni krajev, oseb, s klju¢nimi in

ponavljajo¢imi se besedami, prenosom jezikovnih znanj iz materinscine.

Naloge, ki jih u¢enec izvaja med branjem:

ucenec izlus¢i pomen besedila iz sobesedila na podlagi sestave besed, prejSnjega znanja ali slik
(dedukcija),

odgovarja na vprasanja izbirnega tipa (odgovori pravilno ali napacno) in na odprta vprasanja, ki
ga usmerjajo k prepoznavanju sporocila in vodijo k sklepanju ter razvijajo njegovo jezikovno
znanje in bogatijo njegove izkusnje,

povezuje slikovno gradivo, dele besedila v celoto (indukcija),

ureja odstavke ali povedi v logicnem zaporedju, sestavine dialoga po vlogah in registrih,
dopolnjuje besedilo (razvija naslov v popolno poved, dopolnjuje povedi, vstavlja manjkajoce
izraze v povedi ali manjkajoce povedi v besedilo, na podlagi podatkov v besedilu nacrtuje
zemljevid, popravlja napake, iS¢e nasprotja v besedilu, reSuje krizanke, dopolnjuje obrazce),

interpretira navodila: recept, navodila za uporabo zdravila,
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zapisuje oporne tocke: vpisuje informacije v tabelo, izpisuje kljuéne besede, povedi, ugotavlja
odnose in mnenja oseb ter razli¢ne nacine njihovega izrazanja,

primerja dve ali ve¢ besedil, iSCe nasprotja in skupne tocke,

povezuje besedila med seboj: primerjava besedil v materinséini in drugem jeziku, skréene
obnove, povezovanje slogovnih zvrsti (sinteza),

sprejema odlocitve, resuje probleme (ob prospektu nacrtuje izlet; na podlagi podatkov iz
besedila odkrije povzrocitelja kaznivega dejanja),

prepoznava besedilne vrste, teme, naslovnika, cilje besedila, odstavke, ki povzemajo vsebino
besedila, prepoznava slogovno zaznamovanost, odnos med piscem in naslovnikom, posebne
funkcije besedila (zahteva, zahvala), stalis¢a razlicnih oseb, ki nastopajo v besedilu, vse izraze v
besedilu v zvezi z dano tematiko, kohezivne elemente (vezniske besede, zaimke), zaznava

prehod v temi (koherenca) in slovni¢ne strukture.

Dejavnosti po branju besedila

Te dejavnosti spodbujajo ucence k izrazanju svojih vtisov, obcutij, mnenj in odnosa do prebranega

besedila. Predhodno obravnavana besedila so primerna tudi za naloge iz poznavanja in rabe jezika in

utrjevanje besedisca. Nekaj primerov dejavnosti, ki jih u¢enec izvaja po branju besedila:

oblikovanje besedila ob danih klju¢nih besedah,

preoblikovanje besedilne vrste (dramatizacija besedila, intervju, podobno besedilo),
posredovanje izkusenj, povezanih s problematiko besedila,

utemeljevanje lastnih razlag besedila v primerjavi s soSol¢evimi,

uporaba besedila za vajo s slovni¢nimi strukturami (npr. iz sedanjika v preteklik).

5.1.4 Pisno sporocanje

Za razvijanje pisnega sporoCanja moramo najprej ustno obravnavati besedilo. Najprej ucenci

oblikujejo besedne zveze in sklope ter krajSa besedila. Pozneje postajajo besedila zahtevnejsa.

Ucenec pridobi zmozZnosti pisnega sporocanja z vajo, zato mu je treba ponuditi veliko pisnih

dejavnosti. Iz postopnega uvajanja vodenih dejavnosti preidemo na prosto in ustvarjalno pisanje.

Vodenje pisnih dejavnosti:

1) obravnava vzorca besedila — vaja s predlogo (dana navodila) — naloga pisnega izrazanja (novo

besedilo) — informacija/evalvacija — poprava;
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2) naloga pisnega izrazanja (besedilo) — primerjava s podobnim besedilom oz. predlogo —

informacija/evalvacija — poprava — vnovi¢no pisanje besedila.

Primeri nalog iz pisnega sporocanja
Oblikovanje povedi: ucence navajamo na ustrezno izbiro besedis¢a, upostevanje pravopisnih

posebnosti, za pravilnost jezikovne rabe (ucenci urejajo, dopolnjujejo povedi, sestavljanke).

Dopolnjevanje besedila: ucitelj posreduje nepopolno besedilo, ucenci dopisujejo manjkajoce

podatke, s klju¢nimi besedami oblikujejo zgodbo.

Krajsi opisi in obnove: u€enci razvijajo zmoZnosti pisanja ob zmoZnostih govora: govor, poslusanje,
strnjena obnova, intervju, vnasanje podatkov iz intervjuja v tabelo itd. Iztocnica je lahko tema, ki smo

jo obravnavali v pogovoru, lahko je ilustracija ali besedilo.

Oblikovanje besedila na podlagi klju¢nih besed ali osnovnih podatkov o besedilu: ucenci tvorijo

besedilo na podlagi danih izrazov.

Posredovanje vzorcev besedil, na podlagi katerih se ucenci seznanijo s strukturo in vsebino besedila

(npr. Zivljenjepis).

Ucitelj postopno uvaja ucence v zahtevnejSe dejavnosti. Priporocljivo je, da zacne z vodenimi
dejavnostmi v skupini (ustvarjanje po verizni metodi), saj lahko ucenec samostojno ustvarja Sele po

intenzivnem urjenju.

5.1.5 Vloga jezikovnega pouka (slovnice)

Slovnica se pri pouku tujega jezika obravnava predvsem v zadnjem vzgojno-izobrazevalnem obdobiju,
in sicer s funkcionalnega vidika — slovni¢ne strukture naj bodo vedno namenjene izvajanju sporocilnih
namer. Ucenci sami in z ucCiteljevo pomocjo odkrivajo jezikovne zakonitosti in jih poskusajo
sistematizirati. UCitelj jim pri tem pomaga z vizualizacijo, shemami in ustrezno organizacijo dela. Tako
se kognitivno razumevanje jezikovnih pravil uporablja predvsem kot pomoc¢ pri ucenju, posebno Se
pri doloCenih ucnih tipih. Vzporedno z izvajanjem komunikacijskih nalog se ustrezne slovni¢ne

strukture obravnava v cikli¢ni progresiji (nacelo postopnosti, nadgradnje).
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Ucitelj in ucenec sprejemata napake kot normalen, nelocljiv sestavni del razvijajoCe se
sporazumevalne zmoZnosti in pokazatelje individualnega ucnega napredka. Te so iztocnice za
nacrtovanje nadaljnjega dela in individualne pomoci posameznemu ucencu. Ucitelj naj namesto

neprestanega popravljanja napak svetuje, kako jih odpraviti.

5.1.6 Razvijanje medkulturne zmoznosti

Ucenje drugega jezika je tudi sredstvo za razvijanje medkulturne komunikacije, ki postaja kljucni
dejavnik za uspesno sporazumevanja med razlicnima narodoma. Le tisti posameznik namrec, ki bo
poleg jezikovnih zmozZnosti razvil tudi medkulturno zmoZnost, bo sposoben ustvariti trdne vezi
uspesSnega sodelovanja v veckulturni stvarnosti. Medkulturno zmozZnost razvijamo z neumetnostnim
besedilom pri vseh predmetih na ¢im bolj naraven nacin, in sicer:
® uvajamo dejavnosti, ki temeljijo na izvirnih gradivih (vozni red, na€rt mesta, vstopnica za kino)
in neumetnostnih besedilih (besedila popevk, ¢asopisni ¢lanki, vremenska napoved, besedila na
temo kulturnih, zemljepisnih, zgodovinskih in drugih znacilnosti in posebnosti drzave, v kateri
se jezik govori (na primer anekdote),
® obravnavamo aktualne dogodke, ki uéence zanimajo (pri razlicnih predmetih, ne le pri
italijanscini),
® izvajamo razlicne Solske in ob3olske dejavnosti, na primer kulturni dan, projektni teden, ogled

filmske, gledaliske ali lutkovne predstave, kulturne izmenjave med Solami itd.

Medkulturno zmozZnost razvijamo tudi z umetnostnim besedilom, ki ob razvijanju sporazumevalne
zmoznosti razvija kulturne vrednote. Umetnostno besedilo uvajamo Ze na zacetni stopnji ucenja in
poucevanja drugega jezika. Z obravnavo izbranih umetnostnih besedil u¢enec spoznava jezikovno in
kulturno raznovrstnost ter razvija pozitiven odnos do lastne in druge kulture. Uéenci s preprostim
umetnostnim besedilom (na zgodnji stopnji so to izStevanke, kratka pesemska besedila, kratki zapisi
ob slicici, slikanice) postopno razvijajo zmoZnost sprejemanja, dojemanja in interpretiranja
umetnostnega besedila, sposobnost kriticnega razmisljanja, obcutljivost za kulturno drugacnost. Pri
izboru umetnostnih besedil upostevamo nacelo:

e ustreznosti; besedilo je primerno u¢encevi razvojni stopnji in znanju jezika,

e aktualnosti; besedilo obravnava aktualno temo ali temo, ki jo u¢enec obravnava tudi pri drugih

predmetih,

® zanimivosti; je blizu u¢encevim interesom in potrebam.
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Ucenec v visjih razredih osnovne Sole z razlicnimi metodami (opazovanje, razvrscanje, urejanje,
povezovanje, doloCanje, pojasnjevanje, povzemanje, sklepanje, primerjanje idr.) pri italijanscini
raz¢lenjuje literarne prvine umetnostnega besedila. Pri tem se navezuje na znanje, ki ga je pridobil pri
materinscini. Pri opredeljevanju odnosov in staliS¢ posameznih oseb, ki nastopajo v besedilu, si

ucenci pomagajo tudi z uporabo materinscine.

5.2 Individualizacija in diferenciacija

Ucencem glede na zmoZnosti in druge posebnosti prilagajamo pouk italijans¢ine kot drugega jezika

tako v fazah nacrtovanja, organizacije in izvedbe kot pri preverjanju in ocenjevanju znanja. lzvaja se

kot notranja, fleksibilna ali delna zunanja diferenciacija v uveljavljenih izvedbenih oblikah. Pri tem

smo Se posebej pozorni na specificne skupine in posameznike; vzgojno-izobraZevalno delo temelji na

konceptih, smernicah in navodilih, sprejetih na Strokovnem svetu RS za splosno izobrazevanje:

e Odkrivanje in delo z nadarjenimi u¢enci,™

e Uéne teZave v osnovni $oli: koncept dela,**

e Otroci s primanjkljaji na posameznih podrocjih u¢enja: navodila za prilagojeno izvajanje programa
osnovne $ole z dodatno strokovno pomo¢jo,™

e Smernice za izobraZevanje otrok tujcev v vrtcih in $olah.

5.3 Medpredmetno povezovanje

Nepotrebno drobljenje podatkov med posamezne predmete skoraj vedno povzroci kopicenje
podatkov, ki jih ucenci marsikdaj niso sposobni povezati v razumljivo celoto in dati Stevilnim
informacijam uporabne vrednosti. Zato Solska prenova poudarja kot eno pomembnih kakovostnih
prvin pouka tudi medpredmetne povezave. Cilj teh povezav z drugimi predmeti je predvsem v
naslednjem:

e ucenec se uci jezika naravno, s pomocjo relevantnih vsebin, poleg jezikovhega usvajanja se

izobrazuje za splosne, njemu zanimive in pomembne teme,
® 0ob razvijanju vsebinskih ciljev oziroma ob uresni¢evanju ciljev drugega predmeta hkrati dosega

jezikovne cilje.

10 Sprejeto na 25. seji Strokovnega sveta RS za splosno izobrazevanje 11. 2. 1999.

u Sprejeto na 106. seji Strokovnega sveta RS za splosno izobraZevanje 11. 10. 2007.
2 Sprejeto na 57. seji Strokovnega sveta RS za splosno izobrazevanje 17. 4. 2003.

B Sprejete na 123. seji Strokovnega sveta RS za sploSno izobrazevanje 18. 6. 2009.
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Klasicne jezikovne vsebine v tradicionalno zastavljenih ucbenikih (npr. teme: v lokalu, telefonski
pogovor, stik s tujcem, v restavraciji itd) so nezivljenjske, u¢enca dolgocasijo in ga ne motivirajo za

ucenje tujih jezikov.

PRVO VZGOJNO-IZOBRAZEVALNO OBDOBJE

V prvem vzgojno-izobraZevalnem obdobju uéenec razvija sporazumevalne zmoznosti v drugem jeziku

z integriranimi dejavnostmi estetske vzgoje: te so motori¢ne, glasbene in likovne dejavnosti.

Ucenec:
e 7z glasbenim izrazanjem razvija posluh za italijanscino; odkriva in pomni pomen upovedanega,
e 7 risbo ali drugimi likovnimi izdelki odkriva in pomni pomen upovedanega ter izraza, Cesar ne
more ubesediti v italijanscini,
e 7 gibalnimi igrami, ki spodbujajo razvoj motori¢ne koordinacije, odkriva in utrjuje besedni

pomen, se izraZa in se sprosca ter uziva v gibanju med vrstniki.

Za to obdobje je zanimiv tudi didakti¢ni koncept CLIL* ki se je v posameznih evropskih $olskih
sistemih zelo uveljavil. Pri tem modelu se lahko dolodene vsebine nejezikovnega predmeta ali
predmetov obravnavajo v tujem jeziku. Gre torej za pouk nekega predmeta v tujem jeziku. V naSem
sistemu Se ni zakonske podlage, da bi pouk tujega ali drugega jezika izvajali tako. Lahko pa ga
izvajamo obcasno ob dolocenih priloZnostih: na primer gibalno igro pri Sportni vzgoji lahko izvedemo
v drugem jeziku, pri spoznavanju okolja (tudi na zelo zgodnji stopnji ucenja) izpeljemo v drugem
jeziku preprost eksperiment. Drugi jezik lahko uporabimo pri izvajanju dolo¢ene dejavnosti v okviru
projektnega dneva ali tedna itd. Model temelji na tem, da ucenci pridobivajo znanje dolocenega
predmeta (dosegajo cilje, ki so zapisani v u¢nih nacrtih za matematiko, spoznavanje okolja, Sportne
vzgoje itd.), pri tem uporabljajo tuji oziroma drugi jezik in to v njegovi najbolj naravni sporazumevalni

vlogi.

Didakti¢ni model CLIL, ceprav ga izvajamo le obcasno, je pozitivna izkusnja:

¢ spodbuja sporazumevanje v drugem jeziku v naravnih Zivljenjskih situacijah,
e ponuja moznosti za ucenje vsebin iz razlicnih perspektiv,

e omogoca ucencem vec stika s ciljnim jezikom,

e nitreba izvajati dodatnih u¢nih ur za jezik,

" Content and Language Integrated Learning: http://ec.europa.eu/education/languages/language-

teaching/doc236 en.htm.
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e uvaja nove u¢ne metode in oblike,

¢ spodbuja uencevo motivacijo za ucenje jezika in za predmet, pri katerem se ta model uporabi.

Zgled povezovanja drugega jezika s spoznavanjem okolja:
® ucenec se pri pouku spoznavanja okolja v italijanskem jeziku z raznimi igralnimi dejavnostmi nauci
poimenovati poloZaje telesa glede na dolo¢en predmet v prostoru (spodaj, zgoraj, levo, desno) ali

dolociti smer gibanja telesa (naprej, nazaj, gor, dol, levo, desno).

Zgled povezovanja Sportne vzgoje z italijanscino kot drugim jezikom:

® ucenec pri Sportni vzgoji izvaja Sportno dejavnost; usvoji pravila igre po navodilih v italijanscini.

DRUGO IN TRETJE VZGOJNO-IZOBRAZEVALNO OBDOBJE

Ucitelj se medpredmetno povezuje, ko je to smiselno, ko se razlicni predmeti povezujejo v celoto
glede na skupne cilje in vsebino. Pri tem so cilji posameznih predmetov jasno prepoznavni. V zadnjem
¢asu se je namrec pokazala izrazita razdrobljenost znanja, ki ga u€enci s teZavo povezujejo v smiselno
celoto. Celostna, tematska in problemska obravnava u¢nih vsebin pa daje trajnejSe in kakovostnejse
znanje. Zato v drugem in tretjem vzgojno-izobraZevalnem obdobju priporoéamo usklajeno
nacrtovanje ucnega procesa pri razlicnih predmetih in podrocjih. Posledica usklajenega delovanja
uciteljev razlicnih predmetov je vecja stopnja povezanosti med disciplinarnimi znanji. Znanje, ki ga

posredujemo celostno, je bolj poglobljeno: isti problem obravnavamo iz razli¢nih zornih kotov.

Medpredmetno povezovanje preprecuje preobremenjenost ucencev, saj ucitelj uposteva znanje, ki
so ga ucenci dosegli v okviru vseh predmetov, in delo, ki so ga opravili doma. Spodbuja tudi
ustvarjalnost: uc¢enec ima vecje moznosti, da izkoristi vse svoje potenciale, da se uveljavi na vseh

podrocjih ne le na ozko jezikovnem.

Ucni nacrt za italijanS¢ino opredeljuje medpredmetne teme, pri katerih se ucitelji drugega jezika
povezujejo z ucitelji tujih jezikov in drugih predmetov. Drugi jezik je sredstvo za iskanje podatkov iz
tujih virov, sporazumevanje, usvajanje, povezovanje in poglabljanje novih, tudi nejezikovnih u¢nih
vsebin. Italijans¢ina kot drugi jezik se zato lahko povezuje z vsemi predmeti in daje podporo pri
uresnicevanju skupnih ciljev. Te povezave se udejanjajo:
® na vsebinski ravni: z uvajanjem razli¢nih vrst besedil v italijanscini, iz katerih u¢enci pridobivajo
podatke, ki so relevantni za predmet, s katerim se povezujejo; na tej ravni ucenec razvija in

bogati besedisce v drugem jeziku, razvija jezikovno zmoZnost,
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® na ravni razvijanja sporazumevalne zmoznosti v italijanscini: s sprejemanjem, tvorjenjem

besedil in jezikovhem posredovanjem (na primer prevajanje iz italijans¢ine v slovenscino,

povzemanje vsebine italijanskega besedila, ki je vir informacij za predmet, s katerim se

povezujejo), na tej ravni uéenec nadgrajuje sporazumevalno zmoZznost v drugem jeziku,

® na ravni ucencevega odnosa do dolocenega problema: odnos do nekega problema lahko

razvijamo tudi pri pouku italijans¢ine, na tej ravni ucenec razvija druge zmoZnosti in

kompetence.

Pri uresni¢evanju skupnih ciljev nastajajo ucencevi konkretni izdelki, kot so plakat, seminarska ali

raziskovalna naloga, popotniski dnevnik, videoposnetek, e-sporocilo itd.

Iz razpredelnice so

uresni¢evanja skupnih ciljev.

razvidne nekatere medpredmetne teme,

moznosti za povezovanje in

Medpredmetne
teme

Pouk drugega jezika

Vsebinska raven
(besedila v drugem jeziku)

Raven zmozZnosti/kompetence in
odnosa do obravnavanega problema

Knjizni¢no

delo s tujimi viri, iskaje podatkov,

razvijanje motivacije za branje,

informacijsko spoznavanje znacilnosti razli¢nih primerjanje slovenskega tiska z
znanje besedilnih  vrst,  pridobivanje italijanskim

besedisca
Okoljska vzgoja pridobivanje podatkov (in ¢ pridobivanje in posredovanje

besedisca) iz naravoslovja, npr.
obravnava izbranega poglavja iz
naravoslovja iz italijanskega
ucbenika, ogled videoposnetka na

ekolosko temo

podatkov, ki so relevantni za
predmet, S katerim se
povezujemo; razvijanje
pozitivnega odnosa do naravne

dediscine

Vzgoja za zdravje pridobivanje informacij z * sprejemanje ali posredovanje

in varnost zdravstvenega podrodja, navodil za uporabo zdravil in
bogatenje besedis¢a z izvirnimi drugih sredstev, ozavescanje
besedili zdravega nacina Zivljenja

Poklicno spoznavanje in opis poklicev, * razvijanje pozitivnega odnosa do

usmerjanje poimenovanje delovnih sredstev, vseh poklicev, odlocanje za
pripomockov, storitev poklic

Vzgoja razumevanje sporocila * razvijanje vrednot v potrosniski

potrosnika obvescevalnega besedila druzbi, vzgoja za osvescenega in

(reklamni oglas), poimenovanje

izdelkov in storitev

odgovornega potrosnika

Prometna vzgoja

orientacija v prometnem prostoru,
poznavanje osnovnih navodil in
prepovedi v drugem jeziku

razvijanje osebne odgovornosti,
pravilno ravnanje ucenca kot

udelezenca v prometu (kot
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pesca, sopotnika, kolesarja,

motorista)
Drzavljanska in * razumevanje dolocil dokumenta o * spoznavanje pomena
domovinska otrokovih pravicah demokracije, zavedanje
vzgoja ter etika dolinosti in pravic, vzgoja za
avtonomnega, druzbeno
odgovornega in  dejavnega
drzavljana
Vzgoja za medije ¢ delo s sodobnimi mediji, * razvijanje kriti¢nosti do medijev,
sprejemanje besedil v drugem varna uporaba rac¢unalnika

jeziku (film, dramsko besedilo,
spletne  strani,  klepetalnica),

iskanje zZelenih informacij

Primeri medpredmetnega povezovanja:

e ucenec z znanjem italijans¢ine pridobiva podatke (na svetovnem spletu, v prirocniku ali v
drugih italijanskih virih), ki jih uporabi pri drugih predmetih (npr.: iz prospekta v italijanskem
jeziku pridobi podatke, ki jih uporabi pri nacrtovanju Solskega izleta v Italijo);

e ucenec si ogleda poljudnoznanstveno oddajo v italijanscini, ki je podpora pouku geografije,
zgodovine, biologije in drugih predmetov;

¢ ucenec si ogleda odlomek mladinskega filma s knjizevno vsebino v izvirniku.

5.4 Preverjanje in ocenjevanje znanja

Ucenci se med seboj razlikujejo po nadarjenosti, spodobnostih, zmoZnostih, motivaciji, predznanju
itd. Razlike med njimi se postopno le Se poglabljajo. Ucitelj se torej spopada z izrazito heterogenostjo
razreda oziroma ucnih skupin, zato je potrebna notranja diferenciacija pri nacrtovanju, oblikah in

metodah izvajanja pouka ter vrednotenju znanja.

Preverjanje in ocenjevanje znanja izhaja iz ciljev pouka: razvijanje sporazumevalne zmozZnosti in
drugih zmozZnosti poteka celostno ali po posameznih zmoZnostih, ki jih uditelj prilagaja glede na
ucencevo predznanje jezika, njegovo razvojno stopnjo in motivacijo za ucenje. Pouk temelji sprva na
delno izvirnih, pozneje pa preteino na izvirnih neumetnostnih in umetnostnih besedilih. Preverjanje
in ocenjevanje sledita tem izhodis¢em: preizkusi znanja uvajajo besedila z znano tematiko ter
preverjajo zmoznosti, ki so bile predhodno obravnavane in utrjene pri pouku. UCitelj s preizkusom
znanja preverja stopnje obvladovanja sporocanjskih poloZajev v Zivljenjskih okolis¢inah (pragmaticno

oziroma izvirno preverjanje).
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Preverjanje in ocenjevanje znanja je ustrezno takrat, ko ima ucitelj jasno predstavo o ucnih ciljih ter
skladno z njimi izvaja ucni proces, preverjanje in ocenjevanje znanja. Kriteriji preverjanja in
ocenjevanja znanja naj bodo smiselni, jasni in javni. Za ucenca je pomembno, da ve, za kaj naj si
prizadeva, na kaj naj bo pozoren in po ¢em bo ucitelj presojal njegovo znanje. Kakovostni preizkusi
znanja osmisljajo ucenje tujega jezika, zato vkljuCujejo tudi viSje spoznavne ravni in spodbujajo

ucenje z razumevanjem in moznostjo uporabe usvojenega znanja.

Poucevanje, preverjanje in ocenjevanje so tesno povezani in soodvisni. Spodbujajo k notranji
motivaciji, ¢e ucencu omogocimo, da pokaZe vse zmoZnosti in mu hkrati nudimo povratno
informacijo o napredovanju k zastavljenim ciljem. Vrednotenje doseganja ciljev in standardov znanja

naj bo zato pozitivna izkusnja, gradi naj samozaupanje in naj bo del dialoga med uciteljem in ucenci.

Pri vseh oblikah in nacinih preverjanja ucitelj uposteva sodobne teznje, ki uvajajo:

e neposredne nacine: ucitelj uvaja izvirna besedila in vrednoti znanje s prostimi odgovori na
vprasanja, povzemanjem besedil in z ustvarjalnim oblikovanjem besedil;

e celostni pristop: splosno preverjanje in ocenjevanje sporazumevalne zmozZnosti v drugem jeziku
in vseh drugih zmoZnosti (tudi medkulturne), ki jih razvijamo pri pouku;

® opisno preverjanje: opisi doseganja ciljev in standardov v sporocanju in ocenjevalne lestvice
posameznih ravni jezikovnih zmozZnosti;

e preverjanje stopnje obvladovanja sporocanjskih poloZajev v Zivljenjskih okolis¢inah
(pragmati¢no oziroma izvirno preverjanje);

e obcasno uporabo raznovrstnih oblik preverjanja: ucenci sami, npr. uporaba Evropskega

jezikovnega listovnika in medsebojno preverjajo dosezke, projekte in napredek.

Pri ocenjevanju ucencevega znanja ucitelj upoSteva standarde znanja.
Pri oblikovanju zaklju¢ne ocene ucitelj:
e seznani ucence s cilji pouka in z opisnimi kriteriji znanja za posamezno zmoznost (branje,
poslusanje, govorjenje, pisanje),
e zakljuéna ocena mora temeljiti na ocenah razlicnih ucencevih izdelkov v daljSem c¢asovnem

obdobiju in na razli¢nih nacinih ocenjevanja: ustno, pisno, govorni nastopi, intervju in drugo.

47



5.5 Informacijska tehnologija

Sodobna Sola zelo poudarja pomen informatizacije izobraZevalnega sistema, zato je med njenimi
prioritetnimi nalogami tudi uvajanje informacijsko-komunikacijske tehnologije v pouk. Informacijska
znanja namre¢ ne prispevajo le k razvoju izobrazevalnih ciljev, temvec tudi k ustvarjanju novih
nacinov razmisljanja, hkrati pa pripravljajo in vzgajajo mlade za Zivljenje v sodobni informacijski
druzbi. Z uporabo informacijsko-komunikacijske tehnologije lahko ustvarimo pri razli¢nih predmetih
razlicna e-gradiva, ki jih umestimo v u¢no okolje (spletna ucilnica Moodle). Vkljucevanje e-gradiv v
pouk pa je smiselno le, e ta prispevajo k laZjemu razumevanju ucnih vsebin, ohranjanju motivacije za
ucenje in izboljSanju ucnih rezultatov. Pred vklju¢evanjem e-gradiv bo zato ucitelj:

* razmislil o prednostih, ki jih prinasa e-gradivo,

¢ opredelil cilje, u¢no vsebino, nacine preverjanja znanja,

e nacrtoval izvedbo (korake pri uvajanju e-gradiva),

® izbral primerno uc¢no okolje in program.

Pri pouku tujih jezikov so za pripravo e-gradiv na voljo Stevilni racunalniski programi, s katerimi
spodbujamo:
* motivacijo za ucenje jezikov (npr. programi za izdelavo stripov, fotozgodb, albumov,
racunalniske igre),
* razumevanje besedil v tujem jeziku (sprejemanje besedil s prenosnikiv, uporaba i-table itd).
e stik z izvirnim jezikom in tujo kulturno stvarnostjo (npr. programi za snemanje, predvajanje,
rezanje kratkih zvocnih in videoposnetkov, popevk, spletni ¢asopisi, spletne in zvocne knjige),
* razvijanje jezikovne zmoZnosti (npr. spletni slovarji, priro¢niki, igre, krizanke, sestavljanka in
druga prosto dostopna e-gradiva),

* razvijanje komunikacije v tujem jeziku (npr. socialna omrezja).
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